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Resumen

La presente investigacion, titulada “Evidencias del Aprendizaje Basado en Proyectos del
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de segundo CEGB de la Escuela de Mastatal durante
el segundo semestre del 20257, tiene como objetivo principal analizar el impacto del Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de segundo
nivel del Ciclo de Educacion General Basica. A través de un enfoque cuantitativo, se recopilaron y
analizaron datos empiricos que permitieron evaluar cambios significativos en el desempefio estudiantil
antes y después de la implementacion del ABP.

Se aplicaron instrumentos de medicion estandarizados y se utilizaron estadisticas descriptivas
e inferenciales para interpretar los resultados, permitiendo identificar con claridad la evolucion de
habilidades asociadas al pensamiento critico, como la capacidad de andlisis, argumentacion,
evaluacion y toma de decisiones. Ademas, se consideraron variables pedagogicas y contextuales que
pudieran incidir en los resultados, tales como las estrategias didacticas aplicadas, los recursos
disponibles y las condiciones institucionales.

Los hallazgos reflejan que, a pesar de las limitaciones estructurales —como la rigidez del
horario escolar, el tamano de los grupos y la falta de formaciéon docente especifica—, la
implementacion del ABP contribuyd positivamente al desarrollo del pensamiento critico en la mayoria
de los estudiantes. Asimismo, se identificd una correlacion significativa entre el uso de estrategias
activas y el aumento en el rendimiento critico, lo que sugiere que esta metodologia puede ser una
herramienta eficaz para fortalecer competencias de orden superior en el aula.

La evidencia empirica generada a partir de esta investigacion no solo permite sustentar las
conclusiones de manera objetiva, sino que también ofrece una base sélida para la toma de decisiones

pedagogicas fundamentadas. Los resultados obtenidos podrian ser considerados por otras instituciones
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educativas interesadas en implementar el ABP como estrategia para mejorar la calidad del aprendizaje

y fomentar habilidades cognitivas de alto nivel en sus estudiantes.



Capitulo I. Problema

12
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Capitulo I:Planteamiento del Problema

1.1 Planteamiento del Problema

Los constantes cambios sociales, cientificos y tecnologicos demandan a los sistemas
educativos una renovacion en sus enfoques pedagogicos, que responda a las necesidades del siglo
XXI. En este contexto, una competencia esencial es el desarrollo del pensamiento critico, pues,
permite a los estudiantes analizar informacion de manera profunda, cuestionar supuestos y tomar
decisiones fundamentadas para enfrentar problemas complejos. Segin Salamanca (2018), el
pensamiento critico es una habilidad imprescindible para formar ciudadanos activos y conscientes
en un mundo dindmico y multifacético. No obstante, en muchos centros educativos, especialmente
en los niveles de primaria, el pensamiento critico no recibe la atencion prioritaria que merece. Las
metodologias tradicionales aun predominan, centradas en la memorizacion y en evaluaciones
cuantitativas, lo cual, limita el desarrollo de habilidades superiores como la inferencia,
comparacion y argumentacion razonada (Moreno Pinado & Velazquez Tejeda, 2017; Nuiiez, Avila
& Lizett, 2021). Esta situacion genera la necesidad urgente de incorporar estrategias pedagogicas
que fomenten aprendizajes significativos y el pensamiento critico desde edades tempranas.

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se presenta como una metodologia activa y
colaborativa, la cual, facilita el desarrollo integral del estudiante. Pachén (2019) explica que a través
del ABP, los alumnos investigan problemas reales, trabajan en equipo y crean productos concretos,
esto fortalece no solo el conocimiento curricular, sino también competencias cognitivas y sociales,
como el pensamiento critico. Esta metodologia se fundamenta en teorias contemporaneas del
aprendizaje que enfatizan la construccion activa del conocimiento y la participacion reflexiva del

estudiante (Cruzado Llatas, 2023).

Ademas, el ABP favorece la metacognicion y la capacidad de los estudiantes para evaluar y

justificar sus decisiones, lo cual es fundamental para el ejercicio del pensamiento critico en
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contextos auténticos y significativos. Segun Velasquez-Zuiiga (2023), el aprendizaje basado en
problemas, una variante del ABP, ha demostrado ser efectivo en el fortalecimiento del pensamiento
critico en estudiantes de primaria, promoviendo habilidades como la argumentacion logica y el
andlisis profundo de la informacion.

Diversos estudios recientes han explorado la aplicacion del ABP en contextos educativos
diversos. Villon y Tigrero Sudrez (2023) realizaron un estudio en zonas rurales, donde identificaron
que esta metodologia puede superar barreras relacionadas con recursos limitados, promoviendo el
didlogo, la reflexion y el pensamiento critico. Por su parte, Morales (2018) sefiala que la falta de
infraestructura, materiales y formacién docente representa un desafio importante para la
implementacion efectiva de metodologias activas en zonas rurales, aunque también destaca la
creatividad docente como factor clave para la adaptacién. Para, Nifiez, Avila y Lizett (2021)
investigaron especificamente el desarrollo del pensamiento critico en educacion bdsica,
concluyendo que las metodologias tradicionales limitan el potencial de los estudiantes y enfatizan
la urgencia de incorporar estrategias como el ABP para mejorar estos indicadores. Estos
antecedentes evidencian la pertinencia de analizar como se manifiesta el pensamiento critico en
estudiantes de contextos rurales, como en la Escuela de Mastatal.

Este estudio, resulta relevante porque aporta evidencia empirica acerca de la efectividad del
ABP para el desarrollo del pensamiento critico en contextos educativos rurales, donde las
limitaciones de recursos y condiciones pedagogicas especificas pueden influir en los procesos de
ensefanza-aprendizaje. Ademas, contribuira a orientar a docentes y autoridades en la implementacion
de estrategias pedagogicas inclusivas y contextualizadas que fortalezcan las habilidades cognitivas
complejas desde la primaria.

El andlisis de las manifestaciones del pensamiento critico en estudiantes de segundo nivel
del CEGB de la Escuela de Mastatal puede servir como modelo para otros contextos similares. Asi,

este trabajo contribuird a la formaciéon de ciudadanos criticos, autonomos y preparados para los
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desafios sociales y culturales del siglo XXI, promoviendo una educacién de calidad que atienda las
necesidades particulares de zonas rurales y con recursos limitados (UNESCO, 2020). El proposito
de esta investigacion es identificar y analizar las evidencias del desarrollo del pensamiento critico
en estudiantes de segundo nivel del Ciclo Educativo General Basico

(CEGB) de la Escuela de Mastatal, como resultado de la implementacion del Aprendizaje Basado
en Proyectos durante el segundo semestre del afio 2025. Para ello, se estudiaran las producciones
estudiantiles, las interacciones en el aula y la reflexion metacognitiva, ademas de evaluar las
condiciones pedagogicas y contextuales que influyen en este proceso.

Este trabajo, también pretende ofrecer recomendaciones basadas en los hallazgos para
mejorar la practica docente y fortalecer el uso del ABP como estrategia para cultivar el
pensamiento critico en aulas de primaria, especialmente en contextos rurales o con limitaciones de
recursos (Velasquez-Zuiiiga, 2023; Villon Villon & Tigrero Suérez, 2023). Por lo tanto, surge la
interrogante sobre como se manifiestan las evidencias del desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de segundo nivel del CEGB de la Escuela de Mastatal, producto de la implementacion
del Aprendizaje Basado en Proyectos durante el segundo
semestre del 2025, y cuales son los factores pedagogicos y contextuales que favorecen o dificultan
este proceso. Es necesario analizar en profundidad las estrategias didacticas aplicadas, las
interacciones en el aula y las producciones estudiantiles, con el fin de determinar la efectividad del
ABP para fortalecer el pensamiento critico en un contexto rural con limitaciones de recursos y

desafios particulares.

Por todo lo anterior se plantea el problema por resolver en este proceso de investigacion, el
cual seria sobre ;Coémo se manifiestan las evidencias del desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de segundo nivel del CEGB de la Escuela de Mastatal, producto de la implementacion

del Aprendizaje basado en proyectos durante el segundo semestre del 2025 y cuales son los factores
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pedagdgicos y contextuales que favorecen o dificultan este proceso? Entonces, la hipotesis
existente seria que, a través de estrategias, se logre evidenciar accion de parte de los estudiantes
con la activacion del pensamiento causa y efecto, resolucion de problemas, argumentacion y otras.
Todo lo anterior basado en factores pedagdgicos como el trabajo colaborativo y el acompafnamiento
docente actiien como facilitadores, mientras la falta de recursos tecnologicos o la resistencia al

cambio podrian ser factores que dificulten el proceso.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo general

Analizar el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de segundo nivel del Ciclo
de Educacion General Basica (CEGB) de la Escuela de Mastatal, a partir de las evidencias
obtenidas durante la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos en el segundo

semestre del afio 2025.

1.2.2 Objetivos especificos

* Describir las estrategias didacticas utilizadas por el docente en la implementacion del
Aprendizaje Basado en Proyectos para la determinacion de aspectos claves en el
pensamiento critico.

* Interpretar las manifestaciones del pensamiento critico mediante las producciones y
actuaciones de los estudiantes durante el desarrollo de los proyectos, para valorar su

desarrollo.
* Demostrar cuales de los factores pedagogicos y contextuales favorecen o dificultan el

desarrollo del pensamiento critico a través de la implementacion del marco del ABP en

la institucion, para la busqueda de mejoras a lo largo del tiempo.
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1.3 Justificacion

La presente investigacion, se justifica en la necesidad urgente de fortalecer el pensamiento
critico en los estudiantes del segundo ciclo de la Escuela Mastatal, ubicada en una zona rural del
canton de Puriscal, Costa Rica. Las transformaciones sociales, tecnoldgicas y educativas del siglo
XXI exigen que los sistemas educativos dejen de centrarse exclusivamente en la transmision de
contenidos, y se orienten hacia el desarrollo de competencias cognitivas, sociales y éticas que
preparen a los estudiantes para enfrentar los desafios de una sociedad compleja, cambiante e
interdependiente.

En este sentido, el pensamiento critico se consolida como una habilidad fundamental, la
cual, permite a los estudiantes analizar informacién, formular juicios argumentados, tomar
decisiones responsables y participar activamente en la vida democratica. Su desarrollo no solo
favorece el rendimiento académico, sino también el crecimiento personal, la convivencia
respetuosa y la construccion de ciudadania. En contextos rurales como el de Mastatal, esta
necesidad se acentia debido a las condiciones particulares que enfrentan estas comunidades: acceso
limitado a recursos educativos, desigualdades estructurales y escasas oportunidades para

experiencias pedagogicas innovadoras.

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se presenta como una estrategia metodologica
transformadora que responde a estos retos. Al centrar el proceso educativo en la resolucion de
problemas reales y significativos, el ABP promueve un aprendizaje activo, contextualizado y
colaborativo, en el cual, los estudiantes se convierten en protagonistas de su formacion. Diversos

estudios han demostrado que esta metodologia contribuye al desarrollo del pensamiento critico,
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pues, exige a los estudiantes investigar, reflexionar, tomar decisiones y defender sus puntos de vista
con argumentos solidos.

Implementar el ABP en la Escuela Mastatal representa una oportunidad concreta para
transformar las practicas pedagogicas tradicionales, dinamizar el curriculo, y potenciar el
compromiso del estudiantado con su propio aprendizaje y con su entorno. Asimismo, esta
investigacion aporta evidencia acerca del impacto del ABP en contextos rurales, un area que ha
sido menos documentada en comparacioén con entornos urbanos. Por tanto, el presente trabajo no
solo busca generar beneficios directos en la poblacion estudiantil involucrada, sino también ofrecer
aportes teoricos y practicos para el fortalecimiento de la calidad educativa en zonas rurales del pais.
1.4 Antecedentes

Los antecedentes consisten en la busqueda, revision y andlisis de estudios previos, que se
relacionan directamente con el problema de investigacion. El objetivo de este proceso es conocer a
profundidad el estado actual del tema, identificar qué se ha investigado y qué vacios de
conocimiento persisten, lo que ayuda a evitar errores, a orientar el nuevo estudio y a justificar su

relevancia. (Hernandez, et.al, 2018).

1.4.2 Antecedentes Nacionales

El primer trabajo de investigacion que se presenta como antecedente para este estudio, lleva por
titulo "Influencia del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en la actitud positiva hacia al
aprendizaje del Derecho en estudiantes de Ingenieria" el mismo de Soto-Fonseca y Villalobos
Alvarado, el cual se realiz6 en el 2021, en el centro universitario Tecnoldgico de Costa Rica, utilizd
un disefio cuasiexperimental para determinar el efecto del ABP en la actitud de los estudiantes de
ingenieria hacia el aprendizaje del Derecho. El estudio encontrd que el uso de esta metodologia

genera una actitud mas positiva y demuestra la capacidad del ABP para mejorar el compromiso del
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estudiantado con asignaturas que tradicionalmente pueden percibirse como aridas o poco atractivas
para su campo de estudio.

Como segundo antecedente, se logra evidenciar la importancia de la publicacion de la
revista Educare de la Universidad Nacional de Costa Rica, la cual lleva como titulo "El Aprendizaje
Basado en Problemas como técnica didactica para la ensefianza del tema de la recursividad", escrito
por Guevara, 2012. Se centra en la aplicacion del ABP para ensefiar el tema de la recursividad en
el area de informatica. Los resultados sugieren que el ABP es una estrategia efectiva para que los
estudiantes adquieran conocimientos y desarrollen habilidades y actitudes, promoviendo la
responsabilidad sobre su propio aprendizaje y la autonomia, lo que demuestra su utilidad en
carreras tecnologicas.

El tercer antecedente a nivel nacional lleva como titulo "Aprendizaje basado en problemas
(ABP): Una estrategia de ensenanza de la educacion ambiental” el mismo de autoria de Paredes,
2016. Este estudio, también publicado en la revista Educare, presenta una investigacion cualitativa
realizada en un liceo costarricense para analizar cémo el ABP influye en el aprendizaje de temas
de educacion ambiental, especificamente en la unidad de fotosintesis. Los hallazgos indican que
la metodologia de ABP fomenta el auto aprendizaje y la capacidad de reflexion en el estudiantado,
pues, el proceso de investigacion y la presentacion de resultados les permite corregir errores y
profundizar en el tema.

En el articulo titulado “Habilidades de pensamiento critico en personas estudiantes de
primaria y el enfoque de ensefianza basado en tareas”, se encuentra el cuarto antecedente, el cual
se publica en el 2023, por la revista Educacion de la Universidad de Costa Rica, Pérez (2023). Esta
analiza la literatura existente para entender como el enfoque de ensefianza basado en tareas influye
en el desarrollo del pensamiento critico en nifios de primaria. El estudio es significativo, porque
sintetiza y valora las metodologias propuestas para fomentar estas habilidades en las aulas

costarricenses, lo cual es de gran ayuda para docentes y disefiadores curriculares.
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Como quinto punto de partida se encuentra el articulo, de Zambrano y Chancay (2022) el
cual se basa en el titulo, “El pensamiento critico a través de la comprension lectora en educacion
primaria” este es un estudio relevante, en el cual se concluye que el desarrollo de la comprension
lectora es una labor docente crucial para formar estudiantes criticos. Destaca como los docentes
deben aplicar estrategias metodologicas que promuevan la interpretacion y el analisis de textos, lo
cual es una habilidad fundamental del pensamiento critico. La investigacion resalta la importancia
de la lectura como una herramienta principal para que los nifios de primaria aprendan a cuestionar
y reflexionar acerca de la informacion.

El ultimo antecedente es el ensayo cuyo titulo “Sistema educativo costarricense: ;Puerta o
barrera para el pensamiento critico? Este ensayo de la Universidad Nacional, aunque no se enfoca
en un proyecto especifico, analiza el sistema educativo de Costa Rica desde una perspectiva critica.
El autor cuestiona si el sistema actual fortalece el pensamiento critico o, por el contrario, lo
obstaculiza. El trabajo es un antecedente valioso porque plantea las limitaciones y desafios
inherentes al sistema educativo del pais, como la dependencia de los libros de texto y la falta de
espacio para el debate, lo que ayuda a contextualizar cualquier proyecto que busque implementar
metodologias innovadoras. Cedefio ( 2017).

1.4.2 Antecedentes Internacionales

El primer antecedente internacional lleva como titulo “Impacto del ABP en el desarrollo de

habilidades socioemocionales”, Martinez y Sanchez (2020) en Espafia en la Universidad de La Rioja

y fue publicado en la Revista Iberoamericana de Educacion. Esta investigacion, se enfoca en el

impacto del ABP en el desarrollo de habilidades socioemocionales en nifios de primaria. Los resultados

sugieren que, al trabajar en grupos para resolver problemas, los estudiantes mejoran su comunicacion,

empatia, y habilidades de negociacion. El estudio concluye que el ABP es una herramienta eficaz para

el aprendizaje académico y para la formacion de ciudadanos responsables y colaborativos.
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El segundo antecedente, es de Martinez y Sanchez (2020), también publicado en

Espaia, especificamente por Organizacion de Estados Iberoamericanos. Lleva el titulo “Impacto del
ABP en el desarrollo de habilidades socioemocionales” Esta investigacion se enfoca en el impacto del
ABP en el desarrollo de habilidades socioemocionales en nifios de primaria. Los resultados sugieren
que, al trabajar en grupos para resolver problemas, los estudiantes mejoran su comunicacion, empatia,
y habilidades de negociacion. El estudio concluye que el ABP es una herramienta eficaz para el
aprendizaje académico y para la formacion de ciudadanos responsables y colaborativos.

Como tercer punto de partida, esta el antecedente con el titulo “Una revision sistematica sobre
el ABP en la educaciéon basica” Esta revision sistemdtica de la literatura analiza multiples estudios
sobre el ABP en la educacion basica. El documento sintetiza los hallazgos de diversas investigaciones,
concluyendo que el ABP tiene un impacto positivo en el desarrollo del pensamiento critico, la
capacidad de resoluciéon de problemas, la motivacion del estudiantado y las habilidades de
colaboracion. La revision también identifica las mejores practicas y los desafios comunes en la
implementacion de esta metodologia. El mismo fue escrito por Benavides y Ruiz (2022), y al igual
que el primer antecedente proviene como una publicacion de la Universidad de La Rioja, Espafa.

EL cuarto antecedente proviene de Chile, especificamente de la Universidad de Chile. El titulo
de este “El ABP en la ensenanza de las matematicas en primaria”. Esta tesis, evalta el impacto del
Aprendizaje Basado en Problemas en el rendimiento académico y la motivacion de estudiantes de
primaria en el area de matematicas. La investigacion, realizada en un colegio de Santiago, demuestra
que el ABP mejora significativamente la capacidad de los estudiantes para resolver problemas
complejos y aumenta su interés por la asignatura. Fue escrita por Gonzales (2019). Por su parte el
quinto antecedente, es de la Universidad Nacional Autonoma de México y este sin lugar a duda explora
como el Aprendizaje Basado en Problemas puede ser una herramienta efectiva para fomentar el

pensamiento critico en estudiantes de primaria. A través de un estudio de caso en un aula de quinto
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grado, se observa que la metodologia promueve la formulacion de preguntas, el andlisis de
informacion y la toma de decisiones informadas. “El ABP como estrategia didactica para el
pensamiento critico en educacion primaria” Herndndez, (2020).

El ultimo antecedente, tiene que ver con el interesante y muy acorde a esta investigacion
“Aprendizaje basado en problemas en el contexto educativo peruano”. Esta investigacion peruana fue
escrita por Landeo, (2022), y examina la relacion entre la aplicacion del ABP y el desarrollo de
habilidades del pensamiento critico en estudiantes de primaria. El estudio demuestra que la
implementacion sistematica del ABP contribuye significativamente a que los estudiantes adquieran
competencias de analisis, evaluacion y argumentacion, mejorando su capacidad para abordar
problemas de manera reflexiva y autdbnoma. Proyecciones

La presente investigacion, pretende generar aportes significativos tanto a nivel tedrico como
practico, especialmente en el campo de la ensefianza del pensamiento critico en el nivel primario,
mediante la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). A partir de los hallazgos
surgidos, es posible proyectar varios beneficios y contribuciones que podrian extenderse mas alla
del contexto inmediato de la Escuela de Mastatal.

En primer lugar, se espera que los resultados obtenidos sirvan como insumo para
enriquecer la practica pedagogica del docente en el aula, al brindar informacidn concreta acerca
de las estrategias didacticas que han favorecido el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes. Al identificar cudles métodos y actividades dentro del ABP resultan mas efectivos, el
docente podra fortalecer su planificacion pedagogica futura, optimizando los recursos disponibles,
aln en condiciones rurales o con limitaciones de infraestructura.

En segundo lugar, los hallazgos pueden aportar elementos valiosos para la capacitacion y
actualizacion docente en contextos similares. Los datos recabados podran orientar programas de

formacién continua, orientados a preparar al profesorado en el disefio e implementacion de estrategias
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pedagdgicas activas, contextualizadas y centradas en el desarrollo del pensamiento critico desde las
etapas iniciales de escolaridad.

En el &mbito institucional, la investigacion podria ser de utilidad para los equipos directivos
y supervisores pedagogicos, ya que ofrecera evidencia empirica acerca de las posibilidades y
desafios de aplicar el Aprendizaje Basado en Proyectos en zonas rurales. Esto permitira valorar la
importancia de destinar esfuerzos institucionales y administrativos hacia la adquisicion de recursos
didacticos, materiales y tecnoldgicos, asi como promover espacios de acompaifiamiento y
asesoramiento docente.

Desde una perspectiva mas amplia, esta investigacion puede contribuir al didlogo académico y

a la produccion cientifica sobre el tema del desarrollo del pensamiento critico en la educacion
basica, especialmente en realidades educativas rurales de Costa Rica y otros paises de
caracteristicas similares. La evidencia empirica obtenida podra alimentar futuras investigaciones,
comparaciones interinstitucionales, y servir como referencia para otros trabajos académicos
interesados en el impacto de las metodologias activas en la formacion de competencias cognitivas
superiores.

Finalmente, se proyecta que, a largo plazo, los estudiantes beneficiados por este tipo de
practicas pedagdgicas logren consolidar habilidades de pensamiento critico que les permitan enfrentar
de forma autonoma, reflexiva y argumentativa los retos académicos y sociales futuros, favoreciendo

asi su desarrollo integral y su capacidad de insercioén en una sociedad dindmica y cambiante.
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1.5. Proyecciones

De acuerdo con la presente investigacion se espera mejorar en la aplicacion de la metodologia
de aprendizaje basado en la elaboracion de proyectos (ABP) proyecciones que podrian mejorar el
ambito educativo.

Se pretende que, con los resultados de este trabajo, se pueda despertar el interés de los docentes
por capacitarse de mejor forma en la aplicacion de la metodologia.

Se plantea que con el desarrollo de la investigacion se motiven los docentes en la planificacion
del trabajo realizado diariamente, en aras de lograr proceso de aprendizaje mas constructivos y

significativos para los estudiantes.

1.6 Limitaciones

Una de las limitaciones del presente estudio es el nimero reducido de docentes que laboran en
la Escuela de Mastatal, asi como la poblacion estudiantil es baja, lo cual, dificulta el desarrollo de la
metodologia de Aprendizaje basado en Proyectos, sin embargo, al permitir la aplicacion de diversas

técnicas constructivistas, despierta el interés por conocer los resultados de la aplicacion en esta

institucion.



Capitulo I1. Marco Teorico

25



26

2.1 Educacion
La educacién es un proceso que no ocurre en el vacio, la misma esta estrechamente ligada
al entorno sociocultural en el cual, se lleva a cabo, se adecta al contexto habitado por el ser
humano, por tanto, proporciona el marco en el que se desarrolla y plantea los objetivos, métodos
y los contenidos ensefados.

El hombre tiene un papel muy importante, pues es a partir de su condicion y voluntad de
ser mejor construyendo y transformando el mundo en el que vive, por lo tanto, la educacion es una
presencia que puede llevar a la superacion y a lograr la plenitud como persona, profesional y como
ciudadano de un pais.

En este sentido, la educaciéon no solo se limita a la adquisicion de conocimientos
académicos, sino, abarca también el desarrollo de habilidades sociales, emocionales, éticas y
morales. La educacion tiene como objetivo formar individuos integrales que sean capaces de
enfrentar los desafios de la vida y contribuir de manera positiva a la sociedad.

Coll & Sanchez, (2020) se refieren al concepto de educacion indicando:

“La educacion es un proceso dinamico y flexible que busca desarrollar en las
personas las competencias necesarias para aprender a lo largo de la vida, adaptarse
a entornos cambiantes y participar de manera critica y responsable en la sociedad,
integrando recursos culturales, tecnologicos y sociales como parte esencial del
aprendizaje”. pag. 72

Respecto con la definicion planteada por Coll y Sdnchez, se refiere a vision contemporanea de
la educacion que reconoce su condicion adaptable y en constante transformacion. Al describirla como
un proceso “dindmico y flexible”, contempla que la educacidén no puede considerarse estitica ni
limitada a contextos tradicionales, sino, debe responder a las necesidades cambiantes de las personas
y de la sociedad. Ademas, la importancia del desarrollo de competencias para el aprendizaje
permanente refleja una concepcion pedagdgica centrada en la autonomia, la autorregulacion y la

capacidad de enfrentar nuevos desafios a lo largo de la vida.
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El planteamiento anterior, también destaca la importancia de integrar recursos culturales,
tecnologicos y sociales como elementos fundamentales del aprendizaje. Este enfoque reconoce que el
conocimiento ya no se construye unicamente en el aula, sino en multiples entornos que demandan
habilidades criticas, digitales y de participacion social. En conjunto, la reflexion plantea una educacion
orientada no solo a la adquisicion de contenidos, sino a la formaciéon de ciudadanos capaces de actuar

de manera critica, responsable y propositiva dentro de un mundo complejo y en continuo cambio.

En la actualidad, el comportamiento de los estudiantes ha variado de acuerdo con la época
social y econdmica que vive el pais, presentando conductas que, algunas veces, trascienden,
inclusive, hasta la seguridad de los demas alumnos. Respecto con el término educacion se podria
construir muchas definiciones, segiin las perspectivas que se desea abarcar, sin embargo, es
importante tener presente el proceso individual requerido y el social que lo completa, por lo tanto,
la vision respecto con la educacion de los pueblos evoluciona con el momento y el entorno donde

se lleva a cabo.

2.2 La Educacion en Costa Rica

La educacion es un derecho esencial para el desarrollo completo de cada individuo y una
necesidad social, integrando la formacion intelectual, practica y ética que promueve diversas
maneras de aprender, investigar y valorar distintos conocimientos, ya sean conceptuales, practicos
o0 estéticos, que se construyen en la sociedad. Desde la fundacion de la Republica, el derecho a la
educacion ha sido un pilar fundamental para el progreso del pais, tanto en su aspecto material,
relacionado con la productividad, como en su dimension sociocultural, vinculada al ejercicio de la
libertad, el pensamiento, el didlogo y la vida en comunidad. La educacion también facilita el

desarrollo del pensamiento politico y juridico, que fortalece a los Estados en mantener viva su
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conciencia politica —Ila realidad social y la accidon ciudadana necesarias para la democracia— y
su identidad nacional, con actitudes civicas y la preservacion de los valores patrios.

En Costa Rica, la educacion de fundamenta en la Ley Fundamental de Educacion, asi como
en la Constitucion Politica, a partir de estos dos se derivan la leyes y Reglamentos que tienen
relacion con todo el ambito educativo

En 1957 se promulga la ley N* 2160, Ley Fundamental de Educacion, la cual
La Ley No.2160 regula el derecho que posee todo habitante de la Republica a la Educacion y la
obligacion que tiene el Estado de procurar ofrecerla en la forma més amplia y adecuada.

El capitulo I se refiere a los fines de la educacion, indicdndose en el articulo 1, el derecho
de todo habitante del pais a la Educacion y el Estado a la obligacion de ofrecerla de la mejor
manera, en el articulo 2, se detalla cada uno de los fines especificos de la educacion costarricense.

Un fin se refiere a las metas o elementos fundamentales que el ser humano se traza en la
vida para desarrollarse de forma exitosa, de igual manera la educacion ha delimitado los fines que
pretende alcanzar, con el objetivo de ir en una direccion especifica hacia el logro del pleno
desarrollo de la personalidad de los individuos, tomando en cuenta las diferencias individuales, la
responsabilidad que cada uno debe asumir como parte de una sociedad, el respeto a la dignidad
humana que lo caracteriza como ciudadano de un pais democratico.

El articulo 3, se refiere a las acciones que la educacion costarricense debe procurar para
alcanzar los fines establecidos.

Sobre esta Ley, la exministra de Educacion Astrid Fischel (2017) de acuerdo con el Acta
Ordinaria N.53-2017 del Consejo Superior de Educacion, indic6 lo siguiente: La Ley Fundamental
de Educacion promulgada por la Asamblea Legislativa el 25 de setiembre de 1957, mantiene
cristalina vigencia en la Costa Rica de hoy. Valores Universales y un marco de accion flexible que

permite adaptar politicas, planes y programas a la dinamica social y a las posturas politico —
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filosoficas de distintas administraciones, explican la permanencia en el tiempo de tan trascendental
marco juridico (p.13).

En concordancia con lo expuesto por la sefiora exministra de Educacidon, se puede
determinar que en esta ley se norma aspectos relevantes para la educacion del pais, las cuales,

seran parte del marco juridico que fortalece la educacion de Costa Rica.

2.3 Sistema educativo costarricense

En Costa Rica, el ente rector de la educacion es el Ministerio de Educacion Publica, el cual
tiene a su cargo la consolidacion de un sistema educativo, el cual, promueva el desarrollo del pais
centrado en el desarrollo integral de las personas y este favorezca la construccion de una sociedad
que cuente con oportunidades y equidad social. Esto implica trabajar en la mejora de la
infraestructura educativa, el fortalecimiento de los programas de estudio, la capacitacion de los
docentes y el impulso de la participacion de la comunidad educativa.

El Ministerio de Educacion Publica, elabora e implementa los planes y programas que
emanan del Consejo Superior de Educacion, sostiene relacion con el Poder Ejecutivo y la
Universidad de Costa Rica, inspecciona y fiscaliza la educacion privada y ejerce vigilancia
administrativa de los estimulos econdmicos que el Estado brinda a la educacion subvencionada a
instituciones privadas.

Las siguientes son algunas caracteristicas del sistema educativo costarricense:
e La educacion publica estd organizada como un proceso integral correlacionado en sus
diversos ciclos desde la educacion preescolar hasta la universitaria.
e La educacion preescolar y la general béasica son obligatorias y gratuitas. Estas y la
educacion diversificada en el sistema publico son gratuitas y costeadas por el Estado.
e Laeducacion estatal, incluida la superior, el gasto ptblico no sera inferior al seis por ciento

anual del producto interno bruto, de acuerdo con la ley.
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2.4 Proceso Ensefianza - Aprendizaje

La adquisicion de conocimientos se lleva a cabo a través de los procesos cognitivos
individuales, los cuales implican la asimilaciéon de diversas informaciones, tales como hechos,
conceptos, procedimientos y valores. Estas experiencias permiten la construccion de
representaciones mentales significativas y practicas, que pueden ser aplicadas en situaciones
diferentes a aquellas en las cuales se aprendieron originalmente.

La construccion del conocimiento es un proceso que sucede a nivel interno en el individuo,
se lleva a cabo analizando las representaciones mentales de los contenidos o situaciones que se le
presentan, por lo tanto, la clave del aprendizaje escolar esta en la actividad mental constructiva de
los estudiantes.

En el contexto escolar, se realiza la actividad conjunta entre profesores y alumnos al
interactuar, por tanto, los procesos intrapsicologicos (comunicativos y lingliisticos) se convierten
en el apoyo de la actividad cognitiva del alumno.

En consecuencia, con lo anterior, se puede decir que el proceso de ensenanza aprendizaje
constituye un sistema de comunicacion intencional, el cual, comprende la implementacion de
estrategias pedagdgicas con el objetivo de propiciar aprendizajes. Sobre este particular, Abreu et

al. (2018), argumentan lo siguiente:

El proceso de ensefianza-aprendizaje es comunicativo, porque el docente organiza,
expresa, socializa y proporciona los contenidos cientifico-historicos-sociales a los
estudiantes y estos, ademas de construir su propio aprendizaje, interactiian con el
docente, entre si, con sus familiares y con la comunidad que les rodea: aplicando,
debatiendo, verificando o contrastando dichos contenidos (p.2).
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Es importante que el docente organice el proceso de ensefianza aprendizaje basado en los
programas curriculares aprobados para el nivel y la materia cursada por el estudiante, tomado en
cuenta el contexto escolar, comunal y familiar.

Un aspecto medular para el éxito de la ensefianza y aprendizaje es el conocimiento que
el profesor tenga de los contenidos, asi como de las caracteristicas de los alumnos con el propodsito
tomar en cuenta las competencias, con el fin de poder desarrollar estrategias metodoldgicas
apropiadas.

Es importante tener claro las acciones de aprender y de ensefiar, son factores
interdependientes, por lo tanto, los elementos que los constituyen tienen una relacion y
funcionamiento dindmico que se muestran tanto dentro del aula escolar como fuera, permitiéndole

al docente hacer de mejor manera su tarea y favoreciendo asi a los estudiantes.

2.5 Concepto de Metodologia

Para definir este concepto es importante considerar que, en términos generales, muchos
autores se refieren a metodologia como la forma de ensefiar, es decir, todo lo pertinente a como se
ensefa, por lo tanto, la metodologia tiene que ver con la actuacion del docente y del estudiante
durante el proceso de ensefianza aprendizaje.

Se puede decir que la metodologia entonces tiene que ver con la orientacion adoptada por
los docentes en su practica diaria a través de diversas herramientas, técnicas, estrategias y método
didécticos con el objetivo de fortificar la comprension de los contenidos y hacer el aprendizaje
significativo para el estudiante, ademas, de permitirle realizar la evaluacién, el diagndstico y
analisis de habilidades y dificultades de estos.

Fortea (2019), define la metodologia de la siguiente forma: “las estrategias de ensefianza

con base cientifica que el/la docente propone en su aula para que los estudiantes adquieran
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determinados aprendizajes” (pag. 9) el autor enfatiza el papel activo y fundamentado del docente
en el proceso de ensefnanza, destacando la importancia de utilizar estrategias educativas que no
solo se basen en la experiencia, sino en principios cientificos. Este enfoque sugiere que la
planificacion de actividades y técnicas en el aula debe estar orientada a facilitar el aprendizaje
especifico de los estudiantes, alineando los métodos con objetivos claros de adquisicion de
conocimientos y habilidades. Ademas, al resaltar la dimension cientifica, Fortea subraya que el
éxito de estas estrategias radica en su capacidad para ser evaluadas y adaptadas, promoviendo una

practica educativa reflexiva y efectiva.

2.6 Teoria del Desarrollo Cognitivo de Jean Piaget

La teoria del desarrollo intelectual se enfoca en como las personas perciben, se adaptan y
manejan el entorno que las rodea. Aunque se reconoce principalmente como una teoria de etapas
de desarrollo, en realidad aborda la esencia del conocimiento y el proceso gradual mediante el cual
los seres humanos lo adquieren, construyen y utilizan. Segun Mece (2000), Piaget se refiere al
desarrollo cognitivo indicando que implica una reorganizacion progresiva de los procesos
mentales, producto de la maduracion biologica y de las experiencias del entorno. Asi, Piaget
considera que los niflos forman su comprension del mundo, encontrando luego diferencias entre
lo que ya saben y lo que observan en su entorno. Ademas, €l plantea que el desarrollo cognitivo es
fundamental en el ser humano, y que el lenguaje depende del conocimiento y la comprension
obtenidos a través de este desarrollo.

El desarrollo cognitivo no s6lo consiste en cambios cualitativos de los hechos y de las
habilidades, sino en transformaciones radicales de como se organiza el conocimiento. Una vez que
el niflo entra en una nueva etapa, no retrocede a una forma anterior de razonamiento ni de

funcionamiento.
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Mece (2000) plantea las cuatro etapas de la teoria propuestas por Piaget:

* FEtapa Sensorio motriz (del nacimiento a los 2 afios): en esta etapa empieza a crear
representaciones de lo que va observando, empela sus sentidos y acciones, es decir
comprende que los objetos existen y los eventos ocurren en el mundo independientemente
de sus acciones.

» [Etapa pre-operacional (de 2 a 7 afos): en esta etapa comienzan a desarrollar la capacidad
de pensar en objetos, es decir empieza a emplear los simbolos para representar cosas reales
que se encuentran en su entorno mas cercano.

* Etapade operaciones concretas (de 7 a 11afos): en esta etapa el nifio esta lo suficientemente
maduro para iniciar el pensamiento logico u operativo, es decir los nifios pueden resolver
los problemas de una manera logica, normalmente no son capaces de pensar de forma
abstracta o hipotética.

* [Etapa de operaciones formales (de 11 a la adultez): En esta etapa los ya adolescentes
presentan una mejor capacidad de abstraccion, un pensamiento mas cientifico y una mejor

capacidad para resolver problemas hipotéticos.

La teoria del desarrollo cognitivo de Piaget propone que el conocimiento se organiza en
etapas cualitativas y progresivas, en las cuales el nifio transforma su manera de comprender y
relacionarse con el mundo. Cada una de estas etapas representa un avance cualitativo en la forma
de pensar y entender la realidad, sin posibilidad de regresar a modos previos de razonamiento, lo
que permite al individuo desarrollar una comprension cada vez mas compleja y estructurada del

mundo.

2.7 Teoria del Desarrollo Cognitivo de Lev Vygotsky

De acuerdo con Mota de Cabrera C (2007), la teoria del desarrollo cognitivo planteada por
Vygotsky plantea que:

Para Vygotsky, la construccion del conocimiento no es un proceso individual.
Mas bien se trata fundamentalmente de un proceso social en el que las funciones
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mentales de orden superior son producto de una actividad mediada por la
sociedad, donde el lenguaje es la herramienta psicologica que mas influye. Estas
funciones mentales de orden superior se manifiestan primero en el plano social
y, posteriormente, en el plano individual. Parr 35

Desde la perspectiva de Vygotsky, la cultura desempena un papel fundamental en la
formacion del desarrollo cognitivo, aunque este no sigue patrones universales, ya que cada cultura
prioriza diferentes tipos de herramientas, habilidades y normas sociales.

Segin Vygotsky, inicialmente el lenguaje y el conocimiento se desarrollan de forma
independiente. Sin embargo, conforme los nifios adquieren el lenguaje de su entorno cultural,
ambos aspectos se integran en un nuevo nivel de organizacion, permitiendo que estos empiecen a
guiar su comportamiento mediante el uso de significados propios de su cultura. Con el tiempo, el
lenguaje se convierte en una habilidad interna, transformdndose en una herramienta con la que los
nifos pueden pensar y regular su comportamiento. Asi, el lenguaje pasa de un contexto social a un
recurso del desarrollo cognitivo individual.

La internalizacion del lenguaje ilustra claramente la teoria de Vygotsky acerca del desarrollo
cultural, donde las funciones mentales se comparten inicialmente entre personas y luego se
convierten en parte del funcionamiento psicologico individual. En un principio, el lenguaje de los
adultos ayuda a regular las acciones de los nifios durante la interaccion social; luego, los nifios
emplean este lenguaje hacia si mismos, influyendo en su propio pensamiento y conducta. De este
modo, el lenguaje permite que los nifios asuman la funcidén de regulacion ejercida antes por los
adultos durante la resolucion conjunta de problemas.

Para Vygotsky, el lenguaje es el principal medio mediante el cual los nifios adoptan este rol
regulador, pasando de reacciones automaticas a respuestas mas reflexivas y complejas, con el
apoyo de un adulto o compafiero mas competente.  Este proceso encaja en la Zona de Desarrollo
Préximo (ZDP), en la cual el "andamiaje" o apoyo social facilita la comunicacion y se reduce

progresivamente a medida que el nifio se vuelve mas independiente y autosuficiente. Asi, el
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lenguaje es visto como una herramienta que ayuda al individuo a ser consciente de si mismo y a
ejercer control sobre sus propias acciones, desarrollando la capacidad de afirmar o negar, lo que
implica conciencia y voluntad. Es, en esencia, el principal medio de interaccion con los adultos y

la herramienta psicologica que permite al nifio acceder al conocimiento cultural.

2.8 Proceso de ensefianza aprendizaje

El proceso de ensefianza — aprendizaje se concibe como un sistema de comunicacién
deliberado que involucra la implementacion de estrategias pedagogicas con el fin de propiciar
aprendizajes. Al respecto, Abreu, et.al(2018) argumentan que, el proceso de ensefianza-aprendizaje
es comunicativo, porque el docente organiza, expresa, socializa y proporciona los contenidos
cientifico-histoéricos-sociales a los estudiantes y estos, ademads de construir su propio aprendizaje,
interactuan con el docente, entre si, con sus familiares y con la comunidad que les rodea: aplicando,
debatiendo, verificando o contrastando dichos contenidos.

La ensefianza se asume como la actividad que se ejecuta para orientar el aprendizaje en un
grupo de estudiantes (Torres y Girdn, 2009). En consecuencia, se necesita tener una imagen clara
de lo que es ensenar y aprender, antes de comprender la relacion directa, evidente y bidireccional
(no solamente tedrica, sino también practica), que existe entre estos dos conceptos basicos de la
didactica.  Segun Abreu ef al. (2018), los procesos de ensefianza y aprendizaje se integran para
representar una unidad, enfocada en contribuir a la formacion integral de la personalidad del
estudiante y en favorecer la adquisicién de los diferentes saberes: conocimientos, habilidades,
competencias, destrezas y valores.

Queda claro que, la ensefanza y el aprendizaje son factores interdependientes; por
consiguiente, los elementos que les constituyen tienen una relacion y un funcionamiento dindmico,

los cuales se manifiestan dentro y fuera del aula de clases, facilitan la ensefianza del profesor y el
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aprendizaje de los estudiantes, garantizan la gestion de cualquier centro educativo y permiten
supervisar la ejecucion adecuada del quehacer pedagdgico.

Todos los componentes inmersos en la dinamica del proceso de ensefianza — aprendizaje se
relacionan entre si o confluyen en el acto didactico, el cual es definido por Pinto (2012), “como
las intervenciones educativas que, adquieren una orientacion pedagogica por la interaccion de
todos los elementos implicados en el proceso (participantes, materia, contexto, contenidos,
métodos, entre otros)”. A continuacidn, se presenta la figura 1 que resume con claridad, esta

relacion interdependiente:

Figura 1 Relacion entre los elementos del proceso de ensefianza —aprendizaje

Contexto r—\

Ensefianza-aprendizaje

Estudiante

Docente T » Estudiante
Plans: Curriculo Estudia%te
.'ﬁcac:.b'n Objetivos W
Contenidos Eva
Metodologia
Medios

Fuente: Relacion de los elementos del Proceso de Ensenanza — Aprendizaje. Osorio, et.al 2021.

Esta figura refleja los protagonistas del proceso de ensehanza-aprendizaje: docentes y
estudiantes con una relacion bidireccional que impacta todo el proceso. De igual manera, se
visualiza en la figura un docente que planifica y ejecuta el acto pedagdgico, tomando en cuenta el
contexto, las caracteristicas de sus estudiantes y el curriculo, objetivos, contenidos, metodologia,
medios de ensefianza y la evaluacion. En cuanto a los estudiantes, mantienen una interaccion
constante entre si, que repercute en el trabajo en equipo, la disciplina y en el aprendizaje
colaborativo.

Por ultimo, el contexto influye y es influido por los docentes y estudiantes, afectando de

manera directa el proceso de ensefianza — aprendizaje.
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En este orden de ideas, se puede evidenciar que el aprendizaje es una experiencia interna de
caracter complejo, llevada a cabo en el ser humano a lo largo de su vida e involucra una serie de
factores que lo aceleran o entorpecen. De acuerdo a Yanez (2016), el conocimiento de las

diferentes etapas del aprendizaje como experiencia interna, es de trascendental importancia, ya que

les ayuda a organizar con intencidn y proyeccion, el acto pedagogico.

2.9 Fundamentos del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se posiciona como una metodologia activa que
sitaa al estudiante en el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Segun Pachon (2019), el ABP
se fundamenta en la investigacion de problemas reales por parte de los estudiantes, quienes trabajan
en equipos, elaboran productos concretos y reflexionan sobre su proceso de aprendizaje. Entonces,
es una manera de aprender que cambia el enfoque de la educacion. En vez de que el profesor sea la
figura principal que solo transmite informacion, el estudiante se convierte en el protagonista de su
propio aprendizaje.

Cruzado (2023) sostiene que esta metodologia se apoya en teorias constructivistas, como
las propuestas por Piaget y Vygotsky, que enfatizan el rol activo del alumno en la construccion del
conocimiento. Asimismo, el ABP estimula competencias transversales como la creatividad, la
resolucion de problemas, el trabajo colaborativo y, de manera especial, el pensamiento critico. Con
esto se determina que la metodologia no es solo una forma de trabajar, sino que tiene un
fundamento so6lido en como los seres humanos aprenden. El auto se basa en las teorias
constructivistas de pensadores como Piaget y Vygotsky. Esto quiere decir que se parte de la idea
de que los estudiantes no son recipientes vacios como se solian ver desde la educacion tradicional
que solo recibian informacion, sino, construyen su propio conocimiento a través de la experiencia

y la interaccion.
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Ademas de ayudarlos a construir el conocimiento, el ABP también impulsa una serie de
habilidades clave para la vida. Al enfrentar desafios reales, los estudiantes desarrollan su creatividad
para encontrar soluciones innovadoras y su capacidad para resolver problemas. Trabajar en equipo
fomenta el trabajo colaborativo y, quizds lo mas importante, el proceso de analizar, cuestionar y
evaluar la informacion les permite fortalecer su pensamiento critico. En resumen, el ABP es una
metodologia que no solo ensefia contenidos, sino que también equipa a los alumnos con herramientas
intelectuales y sociales esenciales. Esta metodologia basada en problemas se sustenta en varios
pilares clave, de los que se podrian resaltar serian:

El rol activo del estudiante: donde el alumno es el protagonista, el mismo participa activamente
en la planificacion, implementacion y evaluacion del proyecto, tomando decisiones y asumiendo
responsabilidades y el docente actia como un guia o facilitador. El segundo pilar seria los
problemas y retos auténticos, el aprendizaje se centra en la resolucion de problemas o desafios del
mundo real, lo que permite que el conocimiento sea mas relevante, significativo y motivador para
los estudiantes. El tercer punto el trabajo colaborativo, actualmente es comun ver como los
estudiantes trabajan en equipos, lo que permite que se fomenten habilidades sociales y
comunicativas esenciales, como la negociacidn, el liderazgo y el respeto por diferentes puntos de
vista. Otro punto la interdisciplinariedad, donde los proyectos suelen integrar conocimientos y
habilidades de varias asignaturas, rompiendo las barreras tradicionales entre disciplinas y
mostrando a los estudiantes como se conectan los saberes. Y, por ultimo, la evaluacion formativa
y continua: La evaluacion no se limita a un examen final. Se realiza durante todo el proceso, lo que
permite a los estudiantes reflexionar acerca de su aprendizaje, recibir retroalimentacion constante
y mejorar su trabajo. La autoevaluacion y la coevaluacion son practicas comunes. (Lara y Guaman,
2020) Por tanto, la metodologia de ABP se ha consolidado como poderosa y va mas alla de la
simple transmision de conocimientos. Su éxito radica en su enfoque centrado en el estudiante,

quien se convierte en el protagonista activo de su propio aprendizaje. Al enfrentar problemas y
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desafios reales, los alumnos no solo adquieren contenidos académicos, sino, también desarrollan
una amplia gama de habilidades esenciales para el siglo XXI.

El trabajo colaborativo y su relacion con el aprendizaje basado en proyectos (ABP)

Segun Rojas (2015), citado por Onetti (2011), indic6 que el trabajo colaborativo es una forma

de organizacion de pequefios grupos de trabajo que desempefian una labor en conjunto. La
responsabilidad del trabajo seglin la autora se encuentra en el grupo mas que en el docente. De esta
forma el trabajo colaborativo permite que un grupo de estudiantes heterogéneos puedan unirse para
la solucién de un problema, entendiendo que el logro de los objetivos es comUn. Lo anterior facilita
a los estudiantes que los estudiantes aprendan a trabajar con los demas, delegando y compartiendo
tareas para el logro de los propositos o metas establecidas.

Segun Rojas (2015), entre los objetivos del trabajo colaborativo estan: “conocer la importancia
del trabajo en grupo, conocer diferentes técnicas de aprendizaje en los entornos virtuales, indagar
sobre la informacioén en red, conocer la formacion del profesor en los procesos de técnicas
grupales” (p.31).

De acuerdo con el planteamiento anterior es importante considerar que entre las estrategias de
organizacion de los estudiantes se debe hacer que trabajen en equipos cooperativos, los cuales se
conforman por estudiantes heterogéneos, posibilitando una mayor riqueza del aprendizaje.

Ventajas del trabajo colaborativo

En ese sentido, el trabajo colaborativo, segun Galindo (2015), permite:

En la actualidad, compartir, colaborar y construir se expresan como norma
permanente en los contextos educativos y procesos de aprendizaje, donde el trabajo
en equipo se ha vuelto una constante, porque a través de la colaboracion se busca
generar interdependencia positiva, que cambia la competitividad por la construccion
de buenas relaciones entre los diferentes miembros del equipo (p.35).

Con el fin de fortalecer relaciones positivas en los procesos de aprendizaje conjuntos en la

escuela, es necesario utilizar estas estrategias que implican el aprender a trabajar juntos dejando de
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lado el individualismo. Los estudiantes emplean la colaboracion, donde comparten, poniendo énfasis

en la participacion de todos los integrantes de manera cooperativa.

Segtin Galindo (2015), el trabajo colaborativo es una estrategia didctica, donde el docente tiene
la oportunidad de organizar a los estudiantes de una forma que puedan trabajar juntos y de esta manera
lograr sus objetivos previstos, permitiéndoles asumir responsabilidades individuales; pero a su vez

entender que todos deben ayudar para lograr sus propdsitos.

2.9.1 Pensamiento critico en la educacion basica

Ademas de su valor cognitivo, el pensamiento critico cumple una funcién social clave en la
formacién ciudadana. Segiin la UNESCO (2020), esta competencia es fundamental para promover
la participacion en sociedades democraticas, pues, permite a los individuos evaluar criticamente la
informacion, cuestionar discursos establecidos y tomar decisiones responsables. En este sentido,
desarrollar el pensamiento critico desde la educacion primaria no solo responde a una necesidad
pedagdgica, sino también a un compromiso con la formacion ética y civica del estudiantado.

El pensamiento critico ha sido identificado como una de las competencias clave para la
formacion de ciudadanos responsables, autdbnomos y preparados para enfrentar los retos del siglo
XXI. Segin Salamanca (2018), este tipo de pensamiento implica la capacidad de analizar,
argumentar, evaluar informacion y tomar decisiones fundamentadas, caracteristicas esenciales en
contextos educativos modernos. En el nivel de educacion basica, desarrollar estas habilidades desde
etapas tempranas contribuye a fortalecer procesos de aprendizaje significativo, autonomia cognitiva

y resolucion de problemas. La autora lo describe como la capacidad de analizar, argumentar, evaluar
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informacion y tomar decisiones fundamentadas. Esto va mas alld de simplemente memorizar datos,
ya que implica que el estudiante debe procesar la informacién de forma activa.

Los autores Moreno y Velazquez (2017) sostienen que, en entornos educativos donde
prevalecen metodologias tradicionales centradas en la memorizacion, las oportunidades para el
desarrollo del pensamiento critico son limitadas. Es por esto se interpreta que las escuelas o sistemas
educativos que se centran en la memorizacion no estan fomentando habilidades mas profundas. La
memorizacion, aunque util para recordar datos, no requiere que el estudiante analice, evalie o
cuestione la informacidn. Esta vision es reforzada por Nuiez, et.al (2021), quienes alertan sobre la
urgencia de incorporar estrategias que promuevan el andlisis, la argumentacion y la reflexion,
especialmente en la educacion primaria. Lo que nos hace un llamado a reforzar que las metodologias
tradicionales son insuficientes y que se necesita una transformacion pedagdgica inmediata. Al
promover el andlisis, la argumentacion y la reflexion desde la educacion primaria, se puede dotar a los
estudiantes de las herramientas para convertirse en pensadores independientes, capaces de resolver
problemas complejos y participar activamente en la sociedad. En esencia, la cita argumenta que
invertir en estas habilidades desde una edad temprana es crucial para el futuro de la educacion y de los
propios estudiantes.

La UNESCO (2020) destaca que las habilidades cognitivas complejas deben ser abordadas
como parte esencial del curriculo, en combinacidén con competencias socioemocionales, para lograr
una educacion integral. En este sentido, promover el pensamiento critico en las primeras etapas del
sistema educativo no solo es necesario, sino también estratégico para mejorar la calidad y
pertinencia del proceso formativo. Entonces, resulta necesario posicionar el pensamiento critico no
solo como una habilidad académica, sino como un componente vital de una educacion integral que
incluye aspectos emocionales y sociales, la organizacion establece un nuevo estandar. Los sistemas
educativos deben reformar sus curriculos para que aborden a los estudiantes como seres humanos

completos. Fomentar el pensamiento critico desde las primeras etapas, y esto seria entonces, no
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solo una buena practica, sino una estrategia fundamental para asegurar que la educacion siga siendo
relevante y efectiva en el futuro.

El pensamiento critico en la educacion es fundamental para el desarrollo integral de los estudiantes.
Seglin los autores analizados, es un conjunto de habilidades que va mas alld de la simple
memorizacion, permitiendo a los alumnos analizar, argumentar, evaluar informacién y tomar

decisiones fundamentadas.

2.9.2 Relacion entre el Aprendizaje Basado en Proyectos y el Pensamiento Critico

La relacion entre el ABP y el pensamiento critico se ha consolidado empiricamente en
diversos contextos educativos. Ambos tienen una relacion intrinseca, ya que el ABP es una de las
metodologias pedagdgicas mas efectivas para fomentar y desarrollar el pensamiento critico en los
estudiantes. Nufiez, et.al (2021) observaron que los entornos escolares, en los cuales se aplican el
ABP de forma sostenida generan mejoras notables en la capacidad de los estudiantes para
argumentar con evidencia, comparar puntos de vista y generar soluciones creativas a problemas
complejos. Este efecto se potencia cuando los docentes asumen un rol mediador y reflexivo,
guiando el proceso sin imponer respuestas, lo que estimula la autonomia intelectual del alumnado.

Una de las fortalezas del ABP es que propicia un entorno en el que los estudiantes pueden
ejercer su autonomia, tomar decisiones y justificar sus elecciones, lo que favorece el desarrollo de
habilidades metacognitivas y reflexivas. Segiin Velasquez (2023), esta metodologia permite la
mejora progresiva de los niveles de pensamiento critico en estudiantes de primaria, mediante la
argumentacion logica, el andlisis y la toma de decisiones contextualizadas.

Diversos estudios han demostrado la efectividad del ABP en el fortalecimiento del
pensamiento critico. Villon y Tigrero (2023) identificaron que esta metodologia favorece espacios

de dialogo, reflexion y analisis que estimulan la participacion y el pensamiento reflexivo. De igual
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forma, Velasquez (2023) reporta mejoras significativas en la argumentacion y analisis de
informacion en estudiantes que participaron en procesos de aprendizaje basado en problemas.

La conexién entre ambas dimensiones metodologia y competencia se observa
especialmente en contextos donde el ABP se aplica de forma planificada y contextualizada. El rol
del docente es clave, ya que actia como facilitador del aprendizaje, promotor de la reflexion y guia
en la elaboracion de productos significativos. En consecuencia, el ABP no solo contribuye al
aprendizaje de contenidos, sino también al desarrollo de habilidades cognitivas de alto nivel.

El ABP traslada a los estudiantes de un rol pasivo a uno activo, donde se convierten en los
protagonistas de su propio aprendizaje. Este proceso, que se centra en la resolucion de problemas
reales o la respuesta a preguntas complejas, requiere que los estudiantes apliquen habilidades de
pensamiento critico en cada etapa, por ejemplo, de andlisis y evaluacion, donde los estudiantes
deben analizar el problema o la pregunta inicial del proyecto, y luego evaluar la informacién que
investigan para determinar su relevancia y fiabilidad. Esto es crucial en la era de la desinformacion.
Posteriormente tenemos la argumentacion y la toma de decisiones, la misma desarrollada durante
el proyecto, los alumnos deben argumentar sus ideas, defender sus enfoques y tomar decisiones
fundamentadas sobre coémo proceder. Este proceso de justificacion de sus elecciones es una de las
bases del pensamiento critico. Seguidamente la investigacion y sintesis, lo que obliga a los
estudiantes a buscar informacion de diversas fuentes, compararla y sintetizarla para construir su
proyecto. Esta habilidad de investigacion auténoma es fundamental para el pensamiento critico.
En la resolucion de Problemas, cuando deben enfrentar desafios no estructurados, los estudiantes
aprenden a identificar obstaculos, generar soluciones creativas y evaluar cudl es la mas efectiva.
Este proceso es el corazén de la resolucion de problemas, una habilidad clave del pensamiento
critico.

En conclusion, el Aprendizaje Basado en Proyectos no es solo una estrategia educativa, sino

un catalizador para el desarrollo del pensamiento critico, ya que proporciona a los estudiantes las
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herramientas y el contexto para aplicar, practicar y perfeccionar estas habilidades esenciales para el

siglo XXI.

2.10 Implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos en contextos rurales

En Costa Rica, sobre salen los entornos rurales, los cuales sin lugar a duda presentan
caracteristicas particulares que requieren adaptar las metodologias activas a las condiciones del
entorno. Morales (2018) enfatiza que, aunque la falta de recursos tecnologicos puede representar
un desafio, estos contextos también ofrecen una riqueza comunitaria y natural que puede ser
aprovechada para proyectos significativos. El uso de problematicas locales no solo conecta el
aprendizaje con la realidad del estudiante, sino que también promueve una educacion arraigada en
el territorio, lo que refuerza el sentido de pertenencia y la conciencia critica. Es por esto que, la
aplicacion del ABP en contextos rurales presenta tanto desafios como oportunidades. Morales
(2018) advierte sobre barreras como la escasez de materiales, limitaciones tecnoldgicas y la
necesidad de mayor formacion docente. Sin embargo, también destaca que la creatividad del
profesorado y la adecuacion contextual de las estrategias son elementos clave para superar estas
dificultades.

Villon y Tigrero (2023) encontraron que, en entornos rurales, el ABP puede adaptarse
exitosamente mediante la utilizacion de recursos locales, la promocion del trabajo colaborativo y la
integracion de problemas del entorno comunitario como ejes del aprendizaje. Estas practicas
permiten que los estudiantes desarrollen pensamiento critico al analizar y proponer soluciones a
situaciones reales y cercanas a su realidad. Segun lo anterior, se demuestra que el ABP es una
metodologia inclusiva que puede ser aplicada en cualquier contexto. La conclusion principal es que
el éxito del ABP no depende de la infraestructura, sino de la pertinencia del aprendizaje. Al conectar
los proyectos con la realidad local, se fomenta un aprendizaje mas profundo, se fortalece el vinculo

entre la escuela y la comunidad, y se equipa a los estudiantes rurales con las habilidades necesarias
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para enfrentar los retos de su entorno. Esto convierte a los alumnos en agentes de cambio dentro de
su propia comunidad, utilizando el conocimiento adquirido de una manera practica y socialmente
relevante.

El desarrollo de este estudio en la Escuela de Mastatal, es relevante para la mejora
pedagogica, ya que se alinea con las conclusiones de autores previamente mencionados sobre ABP
en entornos similares. Villon y Tigrero (2023) sostienen que la clave no estd en la cantidad de
recursos, sino en la adaptacion: "en entornos rurales, el ABP puede adaptarse exitosamente mediante
la utilizacion de recursos locales, la promocion del trabajo colaborativo y la integracién de
problemas del entorno comunitario como ejes del aprendizaje" (p. 235). La Escuela de Mastatal
puede ser un modelo para otras instituciones rurales. Al utilizar los recursos y desafios propios de
su comunidad, los proyectos no solo promueven el pensamiento critico, sino que también hacen el
aprendizaje mas significativo y relevante para los estudiantes, conectando directamente la escuela
con su entorno. Esto demuestra que la educacion de calidad no depende de la infraestructura de alta

tecnologia, sino de la pertinencia y la creatividad pedagogico.
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A continuacion, se presenta el marco metodologico el cual presenta aspectos relevantes para
el proceso de investigacion;

"El marco metodolégico es una de las fases mas importantes en el proceso de investigacion,
pues en ella se describe la manera como se logrd alcanzar el objetivo del trabajo. Es decir,
es el apartado en el cual se explica el conjunto de pasos y técnicas que se emplearon para
la recoleccion de los datos y la forma como se analizaron los resultados." (Hurtado, 2010,
p. 110).

Durante el mismo se pretende determinar el paradigma, el enfoque, el tipo de estudio, la
finalidad, asi mismo el alcance temporal y contextual, la profundidad que se presenta, las técnicas
a utilizar, los sujetos a tomar en cuenta, las fuentes de informacion, descripcion y validacion del
analisis, ademas las variables o categorias en los procedimientos elaborados para los datos, el
alcance de las limitaciones en el estudio.

En este caso el estudio, el cual pretende analizar el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de segundo nivel del Ciclo de Educacion General Basica (CEGB) de la Escuela de
Mastatal, a partir de las evidencias obtenidas durante la implementacion del Aprendizaje Basado
en Proyectos, este apartado haria que se garantiza la rigurosidad y la validez del mismo, al dejar
en claro la transparencia y detalles, permitiendo entender, replicar o incluso criticar los hallazgos
de manera informada. En esta parte que demuestra que la investigacion no se hizo al azar, sino

siguiendo un plan estructurado y coherente.

3.1 Enfoque de la investigacion

El enfoque metodoldgico seleccionado para esta investigacion es cuantitativo. Para
lograrlo, se establece una serie de pasos a seguir en el desarrollo de la investigacion, lo que
asegurara que los resultados obtenidos sean medibles y accionables. Estos resultados, a su vez,

permitirdn implementar acciones correctivas o de mejora en los procesos de desarrollo del



48

pensamiento critico. Lo indicado anteriormente, segun es definido el enfoque cuantitativo por
Hernandez (2014), “La investigacion cuantitativa ofrece la posibilidad de generalizar los
resultados mas ampliamente, otorga control sobre los fendmenos, asi como un punto de vista
basado en conteos y magnitudes” (p.15). De este modo, tomando en cuenta la comparabilidad y
analisis estadistico, los datos cuantitativos permiten comparar el desempefio de los estudiantes
antes y después de la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Puedes usar
estadisticas descriptivas para resumir los datos y estadisticas inferenciales para determinar si las
diferencias observadas son estadisticamente significativas. Por otro lado, la generalizacion de
resultados, pese a que el estudio se centra en una escuela especifica, el uso de datos cuantitativos
te permite generar resultados que, en teoria, podrian aplicarse a una poblacion mas amplia bajo
condiciones similares. Si los datos demuestran una relacion fuerte entre el ABP y el pensamiento
critico en tu muestra, esto sugiere que la misma relacion podria existir en otras poblaciones de
estudiantes. Por ultimo, la evidencia empirica para la toma de decisiones permite que los
resultados numéricos y el andlisis estadistico proporcionan una base sélida y empiricamente
verificable para sustentar tus conclusiones. Esta evidencia es muy valiosa para educadores y
administradores, ya que pueden usar los hallazgos para tomar decisiones informadas sobre la
implementacion de metodologias pedagdgicas, como el ABP. En lugar de una conclusion basada

en la percepcion, tendras datos concretos que respaldan tus hallazgos.

3.2 Disefio de la investigacion

El diseno de investigacion mas adecuado para el estudio es el disefio cuasiexperimental de
un solo grupo. Este enfoque es ideal porque te permite medir el desarrollo del pensamiento critico
antes y después de la intervencion durante la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos,

en un mismo grupo de estudiantes. Segiin Hernandez Sampieri, R., Fernandez (2014)
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Collado, C., & Baptista Lucio, P. (2014)

Los disefos cuasiexperimentales también manipulan deliberadamente al menos una variable
independiente para ver su efecto sobre una o mas variables dependientes, solo que difieren de los
experimentos 'verdaderos' en el grado de seguridad o confiabilidad que pueda tenerse sobre la
equivalencia inicial de los grupos. En los disefios cuasiexperimentales los sujetos no se asignan al
azar a los grupos, ni se emparejan; sino que dichos grupos ya estan formados antes del experimento:
son grupos intactos. (s.p)

Este disefio permite medir el pensamiento critico de los estudiantes al inicio del semestre
(pretest) y luego de la implementacion del ABP al final del semestre (postest). La comparacion de

estas dos mediciones proporcionard la evidencia cuantitativa que se necesita para analizar el

desarrollo de la habilidad.

3.3 Fuentes de la investigacion

Las fuentes de informacion se utilizan para generar informacion relevante, selectiva y
dinamica, donde se permita que investigacion brinde detalles de primera mano, asi como segunda
y tercera. De acuerdo con Maranto y Gonzalez (2015) define las fuentes de informacion de la
siguiente manera.

Fuentes primarias: Este tipo de fuentes contienen informacion original es decir son de
primera mano, son el resultado de ideas, conceptos, teorias y resultados de investigaciones. Fuentes
secundarias: son las que ya han procesado informacion de una fuente primaria. El proceso de esta
informacion se pudo dar por una interpretacion, un analisis, asi como la extraccion y reorganizacion
de la informacion de la fuente primaria. Fuentes terciarias: son las que recopilan fuentes de
informacion primarias o secundarias. Estas fuentes son utilizadas para buscar datos o para obtener

una idea general sobre algun tema. (p. 3)
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Para cualquier investigacion es son cruciales para cualquier investigacion porque proporcionan
la base y el soporte para el estudio. Sin ellas, una investigacion careceria de credibilidad, rigor

cientifico y la capacidad de construir sobre el conocimiento existente.

3.3.1 Sujetos de informacion
Los sujetos de estudio son las personas o grupos seleccionados para proporcionar datos

numéricos y objetivos que permitan describir y analizar aspectos especificos del estudio a realizar.
La seleccion de estos sujetos se realiza con base en criterios especificos, los cuales, aseguran que
sus caracteristicas sean representativas del grupo o fendmeno que se desea investigar. Los criterios
de seleccion pueden incluir factores de inclusion y exclusion, disefiados para garantizar que los
sujetos tengan las caracteristicas necesarias para proporcionar datos validos y relevantes para el
analisis estadistico. Estos criterios ayudan a definir claramente el alcance del estudio y a minimizar
sesgos, permitiendo asi obtener resultados precisos y generalizables. Segun prieto (2018) “El sujeto
tiene conocimiento, utilizando sus sentidos y razonamiento para percibir e interpretar los elementos
de su entorno. De esta forma, el sujeto contribuye a la construccidon del conocimiento cientifico
mediante la observacion, la intuicion y el razonamiento” (p.15). por consiguiente, la rigurosidad
en la seleccion de los sujetos es crucial para la validez y fiabilidad de los hallazgos en la
investigacion cuantitativa, ya que los datos obtenidos deben reflejar de manera precisa las variables

y fendmenos que se estan estudiando.

3.3.2 Poblacion

Durante la investigacion, la poblacion a tomar en consideracion son las personas estudiantes
de primer y segundo ciclo. Segin Diaz menciona que “La Poblacion de una investigacion esta
compuesta por todos los elementos (personas, objetos, organismos, historias clinicas) que participan

del fendmeno que fue definido y delimitado en el anélisis del problema de investigacion” (p.4). A
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continuacion, en la siguiente tabla se describe la poblacion involucrada en el proceso de

investigacion.
Tabla N°1
Poblacion
Areas Cantidad de Docentes por Areas
Director y Docente 1
Docentes de Materias 1
Complementarias
Educacion Especial 2

Nota: la tabla muestra la totalidad de la poblacion que labora en el centro educativo.

3.3.3 Muestreo

La muestra permite valorar estadisticamente a la poblacion a investigar, ademds permitir
darle seguimiento a los criterios que lo identifican. De acuerdo con Loépez, “La muestra es un
subconjunto o parte del universo o poblacion en que se llevara a cabo la investigacion.” (p. 69). El
tipo de muestreo dependera de los objetivos de la investigacion y de si se busca obtener una muestra
representativa o centrarse en un subgrupo especifico.

La muestra para esta investigacion estara compuesta por la totalidad de los estudiantes de
Maranta I y II Ciclo de Educacion General Bésica de la Escuela de Mastatal, asi como por los cuatro
docentes que conforman el cuadro proporcionado. Dado que la poblacion es pequefia y accesible, se
ha optado por un muestreo censal o no probabilistico por conveniencia.

Este método es idoneo para el estudio, pues permite la recoleccion de datos de todos los
individuos relevantes en el contexto de la investigacion sin necesidad de seleccionar una fraccion de
la poblacion. De esta manera, se garantiza que los hallazgos sean representativos de las dinamicas y

el desarrollo del pensamiento critico dentro de este entorno educativo especifico. Al no ser un
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muestreo probabilistico, los resultados no se generalizan a otras escuelas, pero si proporcionan una
comprension profunda y completa del fendémeno en la Escuela de Mastatal.

Tabla N° 2

Poblacion por especialidad

Areas Cantidad de Docentes por
especialidades
Director y Docente 1
Docente de religion 1

Docente de problemas emocionales y de conducta 1

Docente de problemas de aprendizaje 1

3.3.4 Tipos de muestras

En una investigacion, la muestra es el grupo de personas, objetos o situaciones que se
selecciona para estudiar, con el fin de obtener informacion que luego se pueda aplicar o generalizar
a una poblacion mas amplia. Existen dos grandes tipos de muestras: probabilisticas y no
probabilisticas.

Las muestras probabilisticas se caracterizan porque todos los elementos de la poblacion tienen
una probabilidad conocida y generalmente igual de ser seleccionados. Entre ellas se encuentra el
muestreo aleatorio simple, donde los participantes se eligen al azar; el muestreo sistematico, que
selecciona a cada “n” elemento de una lista ordenada; el muestreo estratificado, que divide la poblacién
en grupos o estratos y selecciona una muestra de cada uno; y el muestreo por conglomerados, donde
se eligen grupos completos, como clases o comunidades, en lugar de individuos.

Por otro lado, las muestras no probabilisticas no garantizan que todos los elementos tengan

la misma oportunidad de ser incluidos. En este grupo se encuentra el muestreo por conveniencia,
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que escoge a los mas accesibles; el muestreo intencional o por criterio, que selecciona a quienes
cumplen ciertas caracteristicas importantes para el estudio; el muestreo por cuotas, que busca
mantener proporciones en la muestra sin recurrir al azar; y el muestreo bolo de nieve, donde los
primeros participantes recomiendan a otros.

La eleccion del tipo de muestra depende del objetivo del estudio, los recursos disponibles y
el nivel de precision que se busca, sin embargo, en el caso de este estudio como se trabaja con la
totalidad de la poblacion, esto no se considera muestreo propiamente, sino que se trata de un censo.
La palabra muestreo implica tomar una parte o subconjunto de la poblacion con miras a hacer
inferencias sobre el todo. En cambio, cuando se incluyen todos y cada uno de los elementos del
grupo de interés, no hay seleccion, por lo que no se aplica ninguna técnica de muestreo, en el

ambito estadistico, cuando se realiza un estudio que abarca toda la poblacion, se le denomina censo.

En el caso de la presente investigacion no aplica muestra en virtud que la poblacién de
docentes que laboran en la escuela de Mastatal corresponde tnicamente a cuatro funcionarios, por

lo que se trabajara con el total de esta poblacion.

3.4. Variables de analisis
A continuacion, en el siguiente cuadro comparativo se detallan las variables de la

investigacion, con respecto a los objetivos propuestos, asi como categorias y subcategorias e items
respectivamente, con el fin de facilitar la comprension del estudio planteado.

Dicho lo siguiente este proceso fundamental de investigacion ya que permite que se alinee a
variables cuantitativas o cualitativas donde se involucre reconocer los tipos de datos que se estan
manipulando y como estos pueden ser organizados para ser interpretados o analizados

estadisticamente. A continuacion, te detallo los conceptos claves involucrados:
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Cuadro N°3
Variable Uno

Estrategias didacticas utilizadas por el docente en la implementacion del Aprendizaje Basado en
Proyectos

Objetivo especificouno  Describir las estrategias didacticas utilizadas por el docente en
la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos para la
determinacion de aspectos claves en el pensamiento critico.

Definicion Conceptual =~ Metodologia activa donde el estudiante en el centro del proceso
se fundamenta en la investigacion de problemas reales
mediante el trabajo en equipo, el estudiante se convierte en el
protagonista de su propio aprendizaje.

Definicion Operacional  El instrumento va a dirigido a: el director-docente, un docente
de religion, un docente de problemas emocionales y de conducta
y un de problemas de aprendizaje.

Definicion Instrumental Segun el cuestionario elaborado se plantean las preguntas 1,2,
3,4,5.6,7,89y 10

Cuadro N°4
Variable Dos

Manifestaciones del pensamiento critico mediante las producciones y actuaciones de los estudiantes
durante el desarrollo de los proyectos

Objetivo especifico dos  Interpretar las manifestaciones del pensamiento critico
mediante las producciones y actuaciones de los estudiantes
durante el desarrollo de los proyectos, para valorar su
desarrollo.

Definiciéon Conceptual  Busca promover la participacion activa en sociedades
democraticas, permitiendo a los individuos evaluar criticamente
la informacion, cuestionar discursos establecidos y tomar
decisiones responsables.

Definicion Operacional  El instrumento va a dirigido a: el director-docente, un docente
de religion, un docente de problemas emocionales y de conducta
y un de problemas de aprendizaje.

Definicion Instrumental Segliin el cuestionario elaborado se plantean las preguntas
11,12,13,14,15,16,17,18,19y 20
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Cuadro N°°5

Variable tres

Factores pedagogicos y contextuales favorecen o dificultan el desarrollo del pensamiento critico.

Objetivo especifico tres  Demostrar cuales de los factores pedagogicos y contextuales
favorecen o dificultan el desarrollo del pensamiento critico a
través de la implementacion del marco del ABP en la
institucion, para la busqueda de mejoras a lo largo del tiempo.

Definicién Conceptual ~ Pretende no solo conectar el aprendizaje con la realidad del
estudiante, sino que también promueve una educacion arraigada
en el territorio, lo que refuerza el sentido de pertenencia y la
conciencia critica.

Definicion Operacional  El instrumento va a dirigido a: el director-docente, un docente
de religion, un docente de problemas emocionales y de conducta
y un de problemas de aprendizaje.

Definicion Instrumental ~ Seguin el cuestionario elaborado se plantean las preguntas
21,22,23,24,25,26,27,28,28 y 30
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3.5 Instrumentos de investigacion

Los instrumentos de investigacion son los medios concretos que permiten al
investigador recolectar datos de manera eficaz, confiable y organizada. Por ejemplo, un
cuestionario estructurado permite recopilar grandes volimenes de informacién cuantitativa
que puede ser analizada estadisticamente; una entrevista semiestructurada permite
profundizar en experiencias individuales; la observacion directa captura comportamientos en
contexto; y el analisis de contenido sistematiza informacion textual mediante codificacion.
Seglin Tamayo y Tamayo (2008);

La técnica de recoleccion de datos es un principio o cualquier recurso del que se
vale el investigador para acercarse a los fenomenos y extraer informacién. Una
adecuada construccion de los instrumentos de recoleccion de datos alcanza
entonces la necesaria correspondencia en la teoria y hechos. (p. 99)

Para la presente investigacion se eligio la siguiente técnica para recolectar la
informacion con el objetivo que tenga informacion relevante a las necesidades de dicho

estudio.

3.5.1 Cuestionario

El cuestionario es un instrumento para la recoleccion de datos, que puede constar de
preguntas abiertas o cerradas. Este, busca recabar informacion acerca de las 3 variables de la
investigacion, con el fin de ampliar el estudio y anélisis del problema de la investigacion. La
encuesta se puede realizar por medio de diferentes métodos de aplicacion, ya sean impresas

o digitales. Asi mismo, esta ayuda por medio de la generacion de datos, a que la informacion
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pueda ser visible por medio de graficos, e ilustrar mejor las respuestas generadas de la
aplicacion del cuestionario. Segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2010):

Un cuestionario obedece a diferentes necesidades y a un problema de
investigacion, lo cual origina que en cada estudio el tipo de preguntas sea distinto.
Algunas veces se incluyen tan solo preguntas cerradas, otras ocasiones Unicamente
preguntas abiertas, y en ciertos casos ambos tipos de preguntas (p.221).

En esta investigacion el cuestionario constara de 15 preguntas cerradas, que incluiran
las tres variables de la investigacién. Cada una de las variables establecidas como parte de
los criterios que se deben tomar en cuenta para dirigir la investigacion. Ademas, este sera
aplicado al total de los encargados del centro educativo. Todo lo anterior, con el fin de que la

informacion que sera recabada sea veraz y oportuna.

3.6. Proceso para la recoleccion y analisis de datos

El proceso utilizado para la recoleccion de la informacion se llevo a cabo en dos etapas,
en primer lugar, se realiz6 una revision bibliografica de diversas fuentes para obtener lo
correspondiente al fundamento tedrico de la investigacion, entre las que estan tesis atinentes
al tema , paginas web , articulos de revistas que contienen temas desarrollados por diversos
autores.

Respecto a la informacion requerida por parte de los docentes que laboran en la escuela
de Mastatal se realiz6 una reunion con ellos para informarles sobre el proposito de la
investigacion y a su vez solicitarles su colaboracién. En la misma reunién se les brindo el
instrumento que contiene las treinta preguntas para dar respuesta a los objetivos planteados
, concediéndoles el tiempo necesario para su contestacion como también para aclarar dudas

si era necesario.
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Una vez concluida esta etapa se recogieron los cuestionarios de los cuatro docentes
colaboradores y se procedio a elaborar las tablas en las que se fue consignado las respuestas
de cada uno de los colaboradores. Se realizo la interpretacion de los datos y se hizo un analisis
apoyandose en la teoria sefialada para este estudio.

Se elaborara tablas con los datos obtenidos en cada pregunta y se realiza un grafico para

visualizar de mejor forma los resultados.

3.6.1 Triangulacion de la informacion

Dentro de la investigacion, se busca por medio de diferentes instrumentos obtener
informacion real que permita evidenciar lo desarrollado en todo el documento, por lo tanto,
con los resultados obtenidos del instrumento se puede comparar, analizar y contrastar con
informacion mas sélida y precisa. Es por eso por lo que al triangular la informacion es este
caso mediante tres instrumentos, se llega a comparar la consistencia de algunos hallazgos
antes mencionados. Al respecto, Sdnchez, Fernandez, y Diaz, (2021). Indican;

Esta técnica de andlisis se centra en el contrastar visiones o enfoques como
una herramienta enriquecedora que le confiere a un estudio rigor, profundidad,
complejidad y permite dar grados variables de consistencia a los hallazgos y a la

vez permite reducir sesgos y aumentar la comprension del fenomeno estudiado.

(p. 22).

En el contexto de la investigacion sobre el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de segundo nivel del Ciclo de Educacion General Basica de la Escuela de

Mastatal, durante la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos en el segundo
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semestre de 2025, la triangulacion puede ser aplicada de manera efectiva para enriquecer y
validar los hallazgos obtenidos a partir de entrevistas realizadas a toda la poblacion
estudiantil. Permitird no solo fortalecer la validez de los resultados, sino que también
proporcionar una comprension mas rica y matizada del impacto del Aprendizaje Basado en
Proyectos en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de la Escuela de

Mastatal.



Capitulo IV. Analisis de Resultados
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4.1 Presentacion de la informacion

En el presente capitulo se discuten los resultados, con base en el enfoque, el disefio
de la investigacion y el método de andlisis seleccionado. La discusion relaciona los datos
obtenidos con fundamentos tedricos previamente explorados para sustentar cientificamente
la investigacion

4.2 Analisis de resultados

Para realizar el andlisis de resultados, es necesario en primer lugar determinar el
propdsito de este punto. Al respecto (Herndndez Sampieri et al., 2014) menciona que:

Los propdsitos centrales del analisis cualitativo son:

1) explorar los datos.

2) Imponerles una estructura (organizdndolos en unidades y categorias).

3) Describir las experiencias de los participantes segun su Optica, lenguaje y
expresiones.

4) Descubrir los conceptos, categorias, temas y patrones presentes en los datos, asi
como sus vinculos, a fin de otorgarles sentido, interpretarlos y explicarlos en funcion del
planteamiento del problema.

5) Comprender en profundidad el contexto que rodea a los datos.

6) Reconstruir hechos e historias.

7) Vincular los resultados con el conocimiento disponible.

8) Generar una teoria fundamentada en los datos (p. 418).



4.3 Interpretacion de resultados

4.1 Variable 1: Estrategias didacticas utilizadas por el docente en la implementacién del
Aprendizaje Basado en Proyectos.

Tabla N.° 1

[ Utiliza actividades colaborativas al implementar el Aprendizaje Basado en Proyectos en
su aula?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
SI 4 100%
NO 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°1.

[ Utiliza actividades colaborativas al implementar el Aprendizaje Basado en Proyectos en
su aula?

S

® No

Fuente : Tabla N°1
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El resultado obtenido respecto con la pregunta referente a las actividades
colaborativas, la totalidad menciona que si las implementa durante las actividades de
Aprendizaje basado en proyectos en su aula.

Para Cobo y Valdivia (2017), el ABP se sustenta en el uso de “una metodologia que
se desarrolla de manera colaborativa que enfrenta a los estudiantes a situaciones que los
lleven a plantear propuestas ante determinada problematica” (p.5).

Con el resultado a la consulta, se evidencia un compromiso por parte del profesorado
en fomentar el trabajo en equipo, aspecto fundamental dentro del ABP, lo cual contribuye
directamente al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. La colaboracion entre
pares permite que los estudiantes compartan ideas, argumenten, escuchen diversas
perspectivas y tomen decisiones en conjunto, procesos claves en la formacion de un

pensamiento critico mas solido.



Tabla N° 2

[Integra el uso de recursos tecnologicos durante la implementacion de proyectos con sus

estudiantes?
Criterio del encuestado V.Ab V.R
Siempre 0 0%
A veces 2 50%
Rara vez 2 50%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°2

(Integra el uso de recursos tecnoldgicos durante la implementacion de proyectos con sus

estudiantes?

Fuente: tabla N°2

W siempre
M aveces
M Rara vez

H Nunca
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Al consultarle a los docentes acerca de los recursos tecnoldgicos el 50% de los
encuestados indican que logran integrarlos en la implementacion de proyectos, mientras el
otro 50% sefial6 no lograrlo. Pareciera que esta situacion puede ser el reflejo de limitaciones
en el acceso a herramientas tecnologicas, falta de capacitacion o dificultades en la
planificacion pedagodgica con TIC. La integracion de la tecnologia es un factor que puede
potenciar el pensamiento critico, al ofrecer a los estudiantes diversas fuentes de informacion,
herramientas para la indagacion y medios para presentar soluciones creativas a problemas
reales. Por tanto, la falta de integracion tecnolédgica en algunos casos podria representar una

barrera para el pleno desarrollo del pensamiento critico en el aula.



Tabla N°3

[ Planifica usted los proyectos alineando sus actividades con objetivos de pensamiento

critico?

Criterio del encuestado VAB VR
SI 4 100%
No 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°3

(Planifica usted los proyectos alineando sus actividades con objetivos de pensamiento

critico?

Fuente: tabla N°3

HSi

® No
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En relacién con la planificacion de proyectos, el cien por ciento de los docentes

encuestados mencionan que los planifican direccionandolos con actividades que promueven

el pensamiento critico. Demostrando que esta planificacion consciente demuestra una

comprension por parte del profesorado sobre la importancia de disefiar experiencias de

aprendizaje que vayan mas alld de la simple transmision de contenidos, enfocandose en
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habilidades cognitivas superiores como el analisis, la reflexion, la argumentacion y la toma
de decisiones. De acuerdo con la UNESCO (2020), esta competencia es fundamental para
promover la participacion en sociedades democraticas, ya que permite a los individuos
evaluar criticamente la informacion, cuestionar discursos establecidos y tomar decisiones
responsables, por lo que esta practica resulta fundamental dentro del Aprendizaje Basado en
Proyectos, ya que garantiza que los estudiantes no solo participen activamente, sino, también

desarrollen competencias clave para enfrentar situaciones reales de forma critica y creativa.



Tabla N°4

(Con qué frecuencia promueve que los estudiantes formulen sus propias preguntas para

guiar el desarrollo de los proyectos?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
Siempre 0 0%
Frecuentemente 1 25%
Ocasionalmente 3 75%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°4

(Con qué frecuencia promueve que los estudiantes formulen sus propias preguntas para

guiar el desarrollo de los proyectos?

Fuente : tabla N°4

B Siempre
B Frecuentemente25%
B Ocasionalmente 75%

® Nunca
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El resultado obtenido ante esta consulta se torna un poco dividido, el 25% lo hace siempre y
el 75% lo hace con frecuencia, por tanto, se interpreta que, si bien existe una intencion
pedagdgica de fomentar la curiosidad y la conexion con la realidad del estudiante aspectos
fundamentales para el desarrollo del pensamiento critico, ain falta mas compromiso por
parte de los docentes para fortalecer esta practica. Promover de manera sistematica la
formulacion de preguntas propias permite a los estudiantes asumir un rol mds activo en su
aprendizaje, desarrollar habilidades investigativas y construir conocimientos significativos a
partir de sus contextos personales, lo cual es esencial en el enfoque del Aprendizaje Basado

en Proyectos.
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Tabla N° 5

(Evalta los proyectos de sus estudiantes considerando criterios como la reflexion, la
argumentacion o la toma de decisiones fundamentadas?

Criterio del encuestado V.AB V.R
SI 4 100%
No 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

FiguraN°5
(Evalua los proyectos de sus estudiantes considerando criterios como la reflexion, la
argumentacion o la toma de decisiones fundamentadas?

aSi sNo m =

Fuente: tabla N°5

A la pregunta referente a criterios de reflexion el cien por ciento menciona que
si evalta los proyectos de sus estudiantes considerando criterios como la reflexion, la
argumentacion o la toma de decisiones fundamentadas. Evidenciando una valoracion
responsable por parte del profesorado hacia el desarrollo de habilidades cognitivas
superiores, mas alld del producto final del proyecto. Evaluar con base en estos criterios

fortalece el proceso formativo, ya que permite a los estudiantes comprender la importancia
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de justificar sus ideas, reflexionar sobre sus aprendizajes y tomar decisiones informadas, lo
cual es esencial para consolidar un pensamiento critico solido dentro del enfoque del

Aprendizaje Basado en Proyectos.
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Tabla N°6.

(Emplea la técnica del estudio de casos para promover el andlisis y la resolucion de
problemas en los estudiantes?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
Siempre 1 25%
A veces 2 50%
Rara vez 1 25%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°6
(Emplea la técnica del estudio de casos para promover el andlisis y la resolucion de
problemas en los estudiantes?

B Siempre
m Aveces
W Raravez

B Nunca

Fuente: tabla N°6

Sobre las estrategias pedagogicas que se emplean para desarrollar el aprendizaje
basado en proyectos, se les consultd respecto con la técnica de estudio de casos para

promover el analisis y la resolucidon de problemas por parte de los estudiantes, siendo que el
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25% de los docentes indicaron que siempre lo emplean, otro 25 % dijo que rara vez y un 50%
sefialo que a veces lo emplea. Es importante tener presente que la diversidad en las estrategias
didacticas es un posibilidad de tener mayor éxito en el desarrollo del aprendizaje basado en
proyectos. En este caso particular del estudio de casos permite a los estudiantes tener una
conceptualizacion mas clara de lo que se espera que ellos desarrollen como parte del
aprendizaje.

El psicélogo y pedagogo Lev Vygotsky ha planteado que el aprendizaje es un proceso social,
construido mediante la interaccion, el lenguaje y la colaboracién. Desde su teoria
sociocultural, propone que los estudiantes se desarrollan cognitivamente cuando participan
en actividades que los desafian y que se realizan con otros. Por lo tanto, el uso de estrategias
como el estudio de casos, debates, mesas redondas, lluvia de ideas y bitacoras o diarios
reflexivos, permiten que los estudiantes construyan conocimiento de manera social, siendo
que el ABP requiere trabajo colaborativo; asi que las estrategias sefialadas anteriormente,
fomentan la interaccion que, segiin Vygotsky, impulsa el desarrollo de funciones mentales
superiores.

Cuando los estudiantes resuelven casos, discuten ideas o hacen lluvia de ideas, reciben apoyo
de pares y docentes. Este andamiaje facilita alcanzar niveles de comprension que no lograrian

solos.



Tabla N°7

(Utiliza debates o mesas redondas como parte de las actividades del proyecto para
fomentar la argumentacion y el pensamiento critico?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
SI 3 75%
NO 1 25%
Total 0 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal
Figura N°7

(Utiliza debates o mesas redondas como parte de las actividades del proyecto para
fomentar la argumentacion y el pensamiento critico?

H Si

® No

Fuente : tabla N°7

El resultado que muestra la figura anterior evidencia que un 75% de los
encuestados afirman que si incorporan debates o mesas redondas en el desarrollo de los

proyectos que llevan a cabo como estrategia de aprendizaje , evidenciando una
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tendencia positiva hacia el uso de estrategias participativas que estimulan el
pensamiento critico, la argumentacién y el intercambio de ideas. Esto sugiere que los
participantes reconocen el valor pedagdgico de estas dinamicas para fortalecer la
expresion oral y el razonamiento logico.

Mientras el 25% sefiald que no utiliza este tipo de actividades, situacion
preocupante ya que son estrategias pedagogicas de facil implementacion y que

favorecen en gran medida el aprendizaje.
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Tabla N°8

(Aplica la lluvia de ideas para iniciar los proyectos y estimular la creatividad de los
estudiantes?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
Siempre 3 75%
A veces 1 25%
Rara vez 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°8
(Aplica la lluvia de ideas para iniciar los proyectos y estimular la creatividad de los
estudiantes?

W Siempre
m Aveces
W Rara vez

H Nunca

Fuente: tabla N°8

Los datos que arroja la figura N°8 reflejan que la mayoria de los encuestados que
constituyen un 75% aplican de manera constante la técnica de lluvia de ideas al iniciar
los proyectos, lo que evidencia una practica pedagogica orientada a promover la
creatividad, la participacion y la generacion colectiva de ideas. Un 25% sefiala que lo

hace solo a veces, lo cual sugiere que, aunque el recurso es valorado, ain podria
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fortalecerse su uso sistematico para garantizar que todos los estudiantes tengan

oportunidades de expresar y construir ideas desde las etapas iniciales del trabajo.
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Tabla N°9

(Promueve diarios o bitacoras de aprendizaje para que los estudiantes evaltien su

propio proceso dentro del proyecto?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
SI 0 0%
No 4 100%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°9

(Promueve diarios o bitacoras de aprendizaje para que los estudiantes evalien su

propio proceso dentro del proyecto?

Fuente: tabla N°9

H Si

E No
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Los resultados muestran que ninguno de los encuestados promueve el uso de diarios o

bitacoras de aprendizaje dentro del desarrollo de los proyectos. Esto evidencia una ausencia

de estrategias orientadas a la autoevaluacion y la reflexion personal del estudiante sobre su

propio proceso de aprendizaje.
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La ausencia de practica de esta estrategia pedagogica reduce la posibilidad de que los
alumnos reconozcan sus avances, dificultades y formas de mejora, aspectos fundamentales

en el aprendizaje autdnomo y significativo.



Tabla N°10
(Utiliza rabricas o listas de cotejo que incluyan indicadores de pensamiento critico
para evaluar el trabajo de los estudiantes?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
Siempre 2 50%
A veces 1 25%
Rara vez 1 25%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°10
(Utiliza rtbricas o listas de cotejo que incluyan indicadores de pensamiento critico
para evaluar el trabajo de los estudiantes?

W Siempre
M Aveces
B Rara vez

H Nunca

Fuente: tabla N°10

El 50%de los encuestados indico que, si utilizan las rabricas o listas de cotejo con
indicadores de pensamiento critico, lo que refleja una valoracién positiva hacia
instrumentos de evaluacion mas objetivos y formativos. Un 25% las aplica

ocasionalmente y otro 25% con poca frecuencia, lo cual indica que, si bien existe

80



conciencia sobre su importancia, aun no hay una aplicacion uniforme de estas
herramientas.

El uso de rubricas y listas de cotejo con criterios de pensamiento critico permite
evaluar no solo resultados, sino también procesos cognitivos complejos como la
argumentacion, la reflexion y la toma de decisiones.

Es importante que los docentes que aplican el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP) utilicen rubricas o listas de cotejo con indicadores de pensamiento critico ya que
para que la evaluacion sea coherente con las competencias que este método busca
desarrollar la estrategia facilita evaluar procesos cognitivos complejos y no solo el
producto final, Guevara-Mora (2012) senala que el Aprendizaje Basado en Problemas
(relacionado directamente con ABP) promueve habilidades cognitivas superiores y que
la evaluacion debe centrarse en el proceso de razonamiento, no solo en la respuesta
final. Las rubricas permiten precisamente evidenciar ese proceso.

También Hernandez-Sampieri et al. (2018) indican que los instrumentos con
criterios claramente definidos reducen la subjetividad y aumentan la confiabilidad de la
evaluacion, especialmente cuando se evalGan habilidades complejas como el

pensamiento critico.
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4.2 Variable 2: Manifestaciones del pensamiento critico mediante las producciones y
actuaciones de los estudiantes durante el desarrollo de los proyectos.

Tabla N° 11

(Sus estudiantes suelen presentar argumentos razonados para sustentar sus ideas durante el

desarrollo de los proyectos?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
SI 4 100%
No 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°11

(Sus estudiantes suelen presentar argumentos razonados para sustentar sus ideas durante el

desarrollo de los proyectos?

Fuente: tabla N°11

u Si

® No

El resultado muestra que los estudiantes suelen presentar argumentos razonados para

sustentar sus ideas durante el desarrollo de los proyectos, y la mayoria menciona que si. Por

tanto, se interpreta este comportamiento evidencia un avance en el desarrollo del
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pensamiento critico, ya que implica que los estudiantes no solo participan activamente en la
elaboracion de los proyectos, sino que también son capaces de defender sus propuestas de
manera logica y fundamentada. Esta habilidad es clave dentro del Aprendizaje Basado en
Proyectos, ya que promueve el andlisis, la reflexion y la toma de decisiones informadas,
permitiendo a los estudiantes enfrentar desafios con mayor autonomia y criterio.

Benavides y Ruiz (2022) sefialan que la argumentacion es uno de los indicadores mas
importantes del pensamiento critico, ya que permite mostrar la capacidad de analizar
informacion, establecer relaciones logicas y defender una postura con razones

fundamentadas.
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Tabla N°12

(Con qué frecuencia observa que los estudiantes analizan y comparan diferentes fuentes de
informacion para sus proyectos?

Criterio del encuestado V.AB V.R
Siempre 0 0%
Frecuentemente 1 25%
Ocasionalmente 3 75%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal
Figura N°12

(Con qué frecuencia observa que los estudiantes analizan y comparan diferentes fuentes de
informacion para sus proyectos?

B Frecuentemente
B Ocasionalmente
B Nunca

Fuente : Tabla N°12
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Al respecto de la frecuencia con que los estudiantes analizan y comparan diferentes fuentes
de informacion para sus proyectos, el 75% menciona que ocasionalmente y el 25% indica
que frecuentemente, por lo que no hay respuesta referente a siempre ni nunca. Se interpreta
entonces, que los estudiantes analizan y comparan diferentes fuentes de informacion durante
el desarrollo de sus proyectos, esta practica no se realiza de manera constante ni sistematica.
La comparacidn critica de fuentes es un componente esencial del pensamiento critico, ya que
permite al estudiante evaluar la veracidad, pertinencia y calidad de la informacion utilizada.
Fomentar esta habilidad contribuiria significativamente a la calidad de los proyectos

desarrollados y al desarrollo de estudiantes mas criticos, analiticos y autonomos.



Tabla N°13

(Los productos finales de los proyectos reflejan toma de decisiones fundamentadas por

parte de los estudiantes?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
SI 4 100%
No 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°13

(Los productos finales de los proyectos reflejan toma de decisiones fundamentadas por

parte de los estudiantes?

Fuente: tabla N°13

u Si

= No
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La respuesta obtenida ante el cuestionamiento si los productos finales de los proyectos

reflejan toma de decisiones fundamentadas por parte de los estudiantes referente a toma de

decisiones, demuestra que la totalidad de la poblacion indica que los productos finales de los
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proyectos reflejan la toma de decisiones fundamentadas por parte de los estudiantes. Se
interpreta que, durante el desarrollo de los proyectos, los estudiantes no solo ejecutan tareas,
sino que también valoran distintas opciones, justifican sus elecciones y asumen
responsabilidad sobre las decisiones tomadas. Este hallazgo es significativo, ya que la toma
de decisiones razonadas es una manifestacion concreta del pensamiento critico, y su
presencia en los productos finales demuestra que el Aprendizaje Basado en Proyectos esta

generando oportunidades reales para que los estudiantes desarrollen esta habilidad clave.

Entre los criterios de diversos autores al respecto se tiene que Benavides y Ruiz (2022)
subrayan que la toma de decisiones fundamentada es un indicador clave del pensamiento
critico porque implica analizar evidencias, evaluar criterios y justificar las elecciones
realizadas, mientras que Cruzado Llatas (2023) afirma que la capacidad de tomar decisiones
justificadas en proyectos educativos fortalece competencias comunicativas, analiticas y
profesionales necesarias para contextos reales.

Por lo tanto esta accion por pare de los estudiantes es una clara evidencia del desarrollo

cognitivo y autonomia que estdn alcanzando
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(Durante las presentaciones o exposiciones de los proyectos, sus estudiantes demuestran
capacidad para responder con argumentos a preguntas o criticas?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
Siempre 0 0%
A veces 1 25%
Rara vez 3 75%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°14

(Durante las presentaciones o exposiciones de los proyectos, sus estudiantes demuestran
capacidad para responder con argumentos a preguntas o criticas?

Fuente: tabla N°14

B Siempre
H Aveces
W Rara vez

H Nunca

La figura anterior muestra respecto a las presentaciones o exposiciones de los

proyectos si los estudiantes demuestran capacidad para responder con argumentos a
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preguntas o criticas, el 75%menciona que rara vez lo demuestran y el 25% a veces,
evidenciando que la mayoria de los estudiantes aun presentan dificultades para responder con
argumentos a preguntas o criticas durante las presentaciones o exposiciones de sus proyectos.
Se evidencia una debilidad en la capacidad argumentativa de los estudiantes en contextos
orales y publicos. Esta situacion sugiere la necesidad de fortalecer espacios donde los
estudiantes puedan practicar y desarrollar habilidades comunicativas y de pensamiento
critico en situaciones reales de intercambio de ideas, como debates, retroalimentaciones o
sesiones de preguntas. La argumentacion oral es una competencia fundamental del
pensamiento critico, y su limitada presencia representa un area de mejora dentro del proceso

de ensefnanza-aprendizaje basado en proyectos.



Tabla N°15

(Cree usted que sus estudiantes plantean soluciones creativas y viables a problemas

abordados en los proyectos?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
SI 4 100%
No 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°15

(Cree usted que sus estudiantes plantean soluciones creativas y viables a problemas

abordados en los proyectos?

Fuente: Tabla N°15

u Si

® No
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En la figura anterior se evidencia que el 100% de los encuestados consideran que los

estudiantes si plantean soluciones creativas y viables a problemas abordados en los

proyectos, evidenciando que, a través del Aprendizaje Basado en Proyectos, los estudiantes

estan desarrollando no solo habilidades de pensamiento critico, sino también la capacidad

para aplicar su creatividad y analisis a la resolucion efectiva de problemas reales. La

generacion de soluciones innovadoras y factibles es un indicador clave del pensamiento
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critico aplicado, lo cual refleja un avance significativo en el proceso formativo y en la

preparacion de los estudiantes para enfrentar desafios futuros con autonomia y criterio.

Tabla N°16

(De qué manera evidencian sus estudiantes la capacidad de cuestionar la informacion
o los planteamientos iniciales de los proyectos?

Criterio del encuestado V.AB V.R
A través del dialogo y las preguntas 1 25%
criticas
Solo cuando se les solicita 2 50%
Rara vez lo hacen 1 25%
No lo hacen 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal
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Figura N°16

(De qué manera evidencian sus estudiantes la capacidad de cuestionar la informacion
o los planteamientos iniciales de los proyectos?

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%
Através del dialégo Solo cuando se le Raravez lo hacen No lo hacen
y preguntas solicita
criticas

Fuente: tabla N°16

El 50% de los encuestados consideran que los estudiantes solo cuestionan la
informaciéon o los planteamientos iniciales cuando se les solicita, evidenciando que la
capacidad de andlisis critico atin depende en gran medida del estimulo del docente. Un 25%
indica que los estudiantes lo hacen de manera natural mediante el didlogo y las preguntas
criticas, reflejando la presencia de espacios que fomentan la reflexion auténoma. Otro 25%
sefiala que esto ocurre rara vez, lo que denota una limitada iniciativa por parte de algunos

grupos.
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En general los resultados reflejan que, si bien existen esfuerzos por incentivar el
pensamiento critico, este no se encuentra completamente interiorizado en la practica

estudiantil.

Tabla N°17
(En qué medida observa que sus estudiantes argumentan sus decisiones basandose en
la evidencia obtenida durante el proceso del proyecto?

Criterio del encuestado V.AB V.R
Siempre 0 0%
Frecuentemente 0 0%
Ocasionalmente 3 75%
Nunca 1 25%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°17
(En qué medida observa que sus estudiantes argumentan sus decisiones basdndose en
la evidencia obtenida durante el proceso del proyecto?



W Siempre
M Frecuentemente
B Ocasionalmente

H Nunca

Fuente: tabla N°17

La figura anterior muestra que la mayoria de los encuestados que constituyen un
75% indican que los estudiantes solo argumentan sus decisiones de manera ocasional,
mientras que un 25% afirma que nunca lo hacen. Esto evidencia que el uso de la
evidencia como fundamento para la toma de decisiones alin no esta consolidado como
una practica habitual dentro del trabajo por proyectos.

Las opciones de respuesta, siempre y frecuentemente obtuvieron un 0%
mostrando una limitacion en el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo,
particularmente en la capacidad de justificar ideas con base en datos o resultados

obtenidos.
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Tabla N°18

(Sus estudiantes reflexionan sobre los errores o dificultades presentadas en los

proyectos para mejorar sus resultados?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
SI 0 0%
No 4 100%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°18

,Sus estudiantes reflexionan sobre los errores o dificultades presentadas en los

proyectos para mejorar sus resultados?

Fuente: Tabla N°18

La figura N°18 muestra que el 100% de los docentes encuestados manifiestan que
los estudiantes no reflexionan sobre los errores o dificultades surgidas durante el
desarrollo de los proyectos. Este resultado muestra una carencia importante en el

proceso de retroalimentaciébn y mejora continua, elementos esenciales para el

HSi

E No

aprendizaje significativo y el desarrollo del pensamiento critico.
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La falta de reflexion posterior limita que los estudiantes reconozcan sus fallos
como oportunidades de aprendizaje y reduce su capacidad para ajustar estrategias o
fortalecer sus competencias.

En el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), la reflexion sobre los errores y las
dificultades no es simplemente un paso final: es un componente central del aprendizaje
profundo. La capacidad de identificar, analizar y comprender los fallos permite que los
estudiantes corrijan procesos, mejoren decisiones y consoliden habilidades de
pensamiento critico.

Coll y Sanchez (2020) indican que la reflexion critica sobre la propia practica es
un pilar del aprendizaje significativo, pues, permite reorganizar y reconstruir
conocimientos a partir de la experiencia.

Siendo que el resultado muestra que el total de los docentes indican que sus estudiantes
no reflexionan sobre sus errores es necesario trabajar este aspecto para que ellos mismos
los reconozcan y los puedan mejorar logrando mejores productos en los proyectos lo

que es significativo para el desarrollo del aprendizaje.
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Tabla N°19

( Coémo manifiestan los estudiantes su pensamiento critico al colaborar con sus
compafieros en el desarrollo de los proyectos?

Criterio del encuestado V.AB V.R
Aportando ideas fundamentadas y 0 0%
constructivas
Limitdndose a seguir instrucciones 3 75%
Participando poco en la toma de 1 25%
decisiones
No lo manifiestan 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°19

( Coémo manifiestan los estudiantes su pensamiento critico al colaborar con sus
compafieros en el desarrollo de los proyectos?
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Fuente: tabla N°19

Los resultados muestran que el 75% de los encuestados sefialan que los alumnos se
limitan a seguir instrucciones durante el trabajo colaborativo, mientras que un 25% senalo

que los estudiantes participan poco en la toma de decisiones. Ningun encuestado indicé que
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los estudiantes aporten ideas fundamentadas o constructivas, esto revela una débil
manifestacion del pensamiento critico en el trabajo en equipo.

Este resultado pareciera indicar que la participacion de los estudiantes en la ejecucion
de los proyectos, su intervencion se mantiene en un nivel mas operativo que reflexivo o

analitico.

Tabla N°20

(Cree usted que sus estudiantes relacionan los aprendizajes del proyecto con
situaciones reales o cotidianas, demostrando capacidad de analisis y transferencia?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
Siempre 0 0%

A veces 1 25%
Rara vez 3 75%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal
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Figura N°20
(Cree usted que sus estudiantes relacionan los aprendizajes del proyecto con
situaciones reales o cotidianas, demostrando capacidad de analisis y transferencia?

W Siempre
m Aveces
W Rara vez

m Nunca

Fuente: tabla N°20

Los resultados reflejan que la mayoria de los encuestados que constituyen un 75%
percibe que los estudiantes rara vez logran establecer vinculos entre los aprendizajes del
proyecto y situaciones reales o cotidianas, en tanto un 25% considera que esto ocurre solo en
algunas ocasiones. Las opciones de respuesta siempre y nunca no fueron consideradas lo que
refleja que existe cierta intencién de conectar el aprendizaje con la realidad, pero dicha

habilidad atn no se encuentra plenamente desarrollada.
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4.3 Variable 3: Factores pedagdgicos y contextuales favorecen o dificultan el
desarrollo del pensamiento critico.

Tabla N° 21
(Considera que el tiempo disponible en el horario escolar es suficiente para desarrollar
proyectos que fomenten el pensamiento critico?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
SI 1 25%
NO 3 75%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°21
(Considera que el tiempo disponible en el horario escolar es suficiente para desarrollar
proyectos que fomenten el pensamiento critico?

H Si

® No

Fuente: tabla N°21

Al consultarles si el tiempo disponible en el horario escolar es suficiente para
desarrollar proyectos que fomenten el pensamiento critico, un 75 % de los encuestados
mencionan que no es disponible y el 25% sefiald que no. Se interpreta que existe un
problema logistico o de estructura en el sistema educativo. El tiempo se percibe como una

barrera significativa. Los proyectos que fomentan el pensamiento critico, como los de
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investigacion, debate o solucion de problemas, no son actividades que se resuelven en una
sola clase; requieren de un tiempo considerable para investigar, planificar, colaborar y

reflexionar.

Tabla N°22

(Recibe usted apoyo institucional para implementar estrategias que promuevan el
pensamiento critico en sus estudiantes?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
Siempre 0 0%
A veces 1 25%
Rara vez 3 75%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°22
(Recibe usted apoyo institucional para implementar estrategias que promuevan el
pensamiento critico en sus estudiantes?

B Siempre
B Aveces
W Rara vez

H Nunca

Fuente: tabla N°22
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Con base en los resultados de la pregunta anterior se muestra que la mayoria de los
encuestados, un 75%, considera que rara vez recibe apoyo institucional para implementar
estrategias que fomenten el pensamiento critico. Por otro lado, el 25% menciona que siempre
recibe este tipo de apoyo. Evidenciandose falta de apoyo institucional. La mayoria de los
docentes o educadores perciben que la escuela no les da las herramientas, la libertad o los
recursos necesarios para ir mas alla de los métodos de ensefianza tradicionales. Esto crea una
barrera para la implementacion de proyectos que, aunque sean efectivos para fomentar el
pensamiento critico, no se pueden llevar a cabo por la falta de un respaldo sélido de la
administracion. En contraste, la pequefia porcidon que si recibe apoyo podria estar en un area

o departamento que si ha priorizado este enfoque.



103

Tabla N° 23

(La cantidad de estudiantes por grupo dificulta la implementacién efectiva del Aprendizaje
Basado en Proyectos con enfoque en pensamiento critico?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
SI 4 100%
No 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°23
(La cantidad de estudiantes por grupo dificulta la implementacion efectiva del Aprendizaje
Basado en Proyectos con enfoque en pensamiento critico?

HSi

= No

Fuente: tabla N°23

El analisis de esta pregunta revela que el 100% de los encuestados considera que la
cantidad de estudiantes por grupo dificulta la implementacion efectiva del Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) enfocado en el pensamiento critico. Se interpreta que existe una

limitacion estructural y fisica que anula la efectividad de la metodologia. Los proyectos de
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pensamiento critico requieren de interaccion, debate, supervision individualizada y la
formacion de grupos de trabajo manejables. Cuando los grupos son demasiado grandes, es
casi imposible para un docente supervisar el progreso de cada estudiante, ofrecer
retroalimentacion personalizada o facilitar debates significativos. Sin importar cuan bien
disefiado esté un proyecto o cudn preparado esté un docente, el tamafio del grupo es un
obstaculo insalvable. Los docentes podrian sentirse abrumados y los estudiantes podrian no
recibir la atencidon necesaria para desarrollar sus habilidades de pensamiento critico. En
esencia, este analisis indica que la implementacion de ABP en estas condiciones no es solo

dificil, sino que es percibida como inviable por la totalidad de los encuestados.
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Tabla N° 24

(Ha recibido formacion o capacitacion especifica sobre estrategias para desarrollar el
pensamiento critico en el aula mediante ABP?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
SI 0 0%
No 4 100%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°24
(Ha recibido formacion o capacitacion especifica sobre estrategias para desarrollar el
pensamiento critico en el aula mediante ABP?

H Si

® No

Fuente: tabla N°24

El 100% de los encuestados no ha recibido ningun tipo de formacion o capacitacion
especifica sobre como usar el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para desarrollar el
pensamiento critico en el aula de acuerdo con la respuesta brindada, sugiriendo una brecha
critica en la preparacion de los docentes. Si los educadores no han sido capacitados en las

estrategias necesarias, es muy dificil que puedan implementar el ABP de manera efectiva con
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el objetivo de fomentar el pensamiento critico. La falta de capacitacion adecuada es un
obstaculo mayor que se suma a los ya identificados, como la falta de tiempo y apoyo
institucional. Un docente puede tener la voluntad de aplicar nuevas metodologias, pero si no
tiene las herramientas o el conocimiento para hacerlo correctamente, el resultado sera
limitado o nulo. Este punto indica que la institucidon tiene una gran responsabilidad en
proporcionar la formacion necesaria para que los docentes se sientan preparados y
competentes. En esencia, la falta de capacitacion es una de las principales razones por las que
el desarrollo del pensamiento critico puede estar estancado.

La capacitacion docente en el uso de la metodologia de Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP) es fundamental para promover el pensamiento critico en los estudiantes,
pues esta metodologia requiere que el profesor asuma un rol de mediador experto capaz de
guiar procesos cognitivos complejos.

Segun Hmelo-Silver (2004), el ABP promueve habilidades como el analisis, la
argumentacion y la reflexion, pero su eficacia depende en gran medida de la competencia del
docente para plantear problemas auténticos, formular preguntas orientadoras, facilitar el
trabajo colaborativo y promover la metacognicion. La autora sefiala que el docente debe estar
capacitado para ser guia en los procesos de aprendizaje”, es decir, ofrecer apoyos estratégicos
que permitan a los estudiantes avanzar progresivamente hacia niveles mas altos de

pensamiento critico.
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Tabla N° 25

(El acceso a recursos didacticos y tecnoldgicos en su escuela facilita la implementacion de
proyectos que estimulen el pensamiento critico?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
Totalmente de acuerdo 0 0%
De acuerdo 1 25%
En desacuerdo 3 75%
Completamente en 0 0%
desacuerdo
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal
Figura N°25

(El acceso a recursos didacticos y tecnologicos en su escuela facilita la implementacion de
proyectos que estimulen el pensamiento critico?

W Totalmente de acuerdo
m De acuerdo
B En desacuerdo

B Completamente en
desacuerdo

Fuente: tabla N°25

A partir de los resultados, se interpreta que el 75% de los encuestados esta en
desacuerdo con que el acceso a recursos didacticos y tecnoldgicos en su escuela se les facilita

la implementacion de proyectos que fomenten el pensamiento critico. Solo el 25% esta de
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acuerdo con esta afirmacion. La interpretacion menciona que gran mayoria de los
encuestados indican que la escuela de Mastatal no cuenta con los recursos didacticos y
tecnoldgicos necesarios para llevar a cabo proyectos que estimulen el pensamiento critico.
Apenas una pequefia minoria considera que si cuenta con estos recursos. Lo que indica que
la falta de herramientas adecuadas es vista como una barrera importante que dificulta la
implementacién de metodologias innovadoras. Sin la tecnologia y los materiales necesarios,
es sumamente complicado para los docentes llevar a cabo proyectos que exijan investigacion
y colaboracion, por lo que el desarrollo del pensamiento critico se ve limitado.

El uso adecuado de recursos didacticos y tecnoldgicos es muy importante para
desarrollar de manera efectiva la metodologia de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP),
en virtud de que estos recursos favorecen los procesos cognitivos que ayudan a desarrollar
el pensamiento critico en los estudiantes.

Segun Jonassen (2011), las tecnologias educativas funcionan como ‘“herramientas
cognitivas” que favorecen a los estudiantes a representar, analizar y reflexionar sobre los
problemas de manera mas profunda. Para que el ABP logre estimular el pensamiento critico,
es importante que los estudiantes cuenten con recursos que les faciliten investigar, contrastar
informacion, modelar soluciones y comunicar sus razonamientos.

Contar con recursos didacticos (como guias, materiales manipulativos, estudios de caso,
simulaciones impresas o fisicas) y recursos tecnoldgicos (como plataformas colaborativas,
buscadores académicos, simuladores, videos, software interactivo y herramientas para la
resolucion de problemas) es importante porque:

-Facilitan el acceso a informacion diversa y de calidad, necesaria para analizar

problemas desde multiples perspectivas.
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-Estimulan la investigacion auténoma, permitiendo que el estudiante explore,
compare fuentes y valide evidencias.
-Promueven la colaboracion, mediante plataformas digitales y espacios interactivos
donde los alumnos discuten, argumentan y justifican sus ideas.
-Permiten la visualizacion de fenomenos complejos, facilitando la comprension de
causas, consecuencias y relaciones.
-Fortalecen la metacognicion, porque las herramientas tecnologicas documentan
procesos, permiten revisar decisiones y analizar aciertos y errores.
Por lo tanto, las tecnologias no deben verse solo como medios de transmision de informacion,
sino como instrumentos que apoyan la resolucion de problemas y el pensamiento critico,
componentes esenciales del ABP. El disponer de recursos adecuados y saber utilizarlos

pedagogicamente es clave para que el ABP realmente genere aprendizajes significativos.
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(Considera usted que la motivacion e interés de los estudiantes influyen en el desarrollo del

pensamiento critico durante los proyectos?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
Mucho 4 100%
regularmente 0 0%

En desacuerdo 0 0%
Poco 0 0%
Nada 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°26

(Considera usted que la motivacion e interés de los estudiantes influyen en el desarrollo del

pensamiento critico durante los proyectos?

Fuente: tabla N°26

H Mucho

B Regularmente
MW En desacuerdo
m Poco

H Nada

El 100% de los docentes encuestados indica que la motivacion y el interés de los

estudiantes influyen significativamente en el desarrollo del pensamiento critico dentro de los

proyectos. Este consenso evidencia que los docentes reconocen la relacion directa entre el
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involucramiento emocional y cognitivo de los alumnos y su capacidad para analizar,
cuestionar y argumentar de manera reflexiva.

La motivacion funciona como un motor esencial del aprendizaje activo: cuando los
estudiantes se sienten interesados, participan con mayor compromiso, formulan preguntas,
buscan soluciones y valoran distintas perspectivas. Por tanto, mantener altos niveles de
motivacion mediante estrategias creativas, proyectos significativos y temas vinculados con
la realidad estudiantil resulta fundamental para potenciar el pensamiento critico y la

autonomia intelectual.
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(Considera usted que hay disposicion de los docentes que laboran en la escuela para
innovar en sus estrategias la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos con enfoque

en pensamiento critico?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
Totalmente de acuerdo 1 25%
De acuerdo 3 75%
En desacuerdo 0 0%
Completamente en 0 0%
desacuerdo
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°27

(Considera usted que hay disposicion de los docentes que laboran en la escuela para
innovar en sus estrategias la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos con enfoque

en pensamiento critico?

Fuente: tabla N°27

W Totalmente de acuerdo

m De acuerdo

B En desacuerdo

B completamente en
desacuerdo

La figura anterior muestra que el 100% de los encuestados manifiestan estar de acuerdo

o totalmente de acuerdo con que existe disposicion entre los docentes para innovar en la

aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) con un enfoque en pensamiento
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critico. Este resultado refleja una actitud positiva y receptiva hacia la mejora continua de las
practicas pedagogicas.

Autores como Fullan (2007) sefialan que el cambio educativo depende, en gran medida, de
la voluntad y la creencia del docente en la necesidad y el valor de innovar, pues es el
profesorado quien convierte las metodologias en précticas significativas dentro del aula. Si
un docente no estd dispuesto o carece de motivacion, incluso la mejor metodologia puede
implementarse de manera superficial y perder su potencial transformador.

En el caso de la Escuela Mastatal, los resultados sugieren que existe un clima institucional
propicio para el desarrollo del pensamiento critico, ya que la disposicion docente es un punto
de partida esencial para la consolidacion de practicas pedagdgicas innovadoras. Esta actitud
positiva facilita el trabajo colaborativo, la capacitacion continua y la adopcion coherente del
ABP, asegurando que los estudiantes se beneficien de experiencias de aprendizaje mas

profundas, reflexivas y autdnomas.
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(Existe colaboracion entre docentes que laboran en la institucion para contribuir al

fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
SI 4 100%
No 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°28

(Existe colaboracion entre docentes que laboran en la institucion para contribuir al

fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes?

Fuente: tabla N°28

H Si

® No

La totalidad de los encuestados indicod que si existe colaboracion entre los docentes

para fortalecer el pensamiento critico en los estudiantes. Este resultado muestra un entorno

de trabajo cooperativo y una cultura institucional orientada al intercambio de experiencias,

estrategias y buenas practicas pedagogicas.



115

La colaboracioén docente es un factor clave en la mejora de los procesos educativos porque
permite compartir experiencias, estrategias, recursos y reflexiones que enriquecen el
quehacer pedagdgico. Cuando los docentes trabajan de manera conjunta, se generan
condiciones favorables para:

-Planificar proyectos interdisciplinarios, donde el pensamiento critico se desarrolla

desde multiples areas y perspectivas.

-Intercambiar buenas practicas, lo que facilita mejorar continuamente la aplicacion

del ABP.

-Resolver dificultades de manera colectiva, fortaleciendo la confianza y la innovacion

pedagogica.

-Construir un lenguaje comun sobre el pensamiento critico, lo que mejora la

coherencia y profundidad de las actividades que se realizan con los estudiantes.
Autores como Hargreaves (1999) sefialan que el profesionalismo docente del siglo XXI se
fortalece en comunidades colaborativas, donde la reflexion conjunta y el apoyo mutuo no
solo mejoran la practica educativa, sino que favorecen directamente el aprendizaje profundo
de los estudiantes. En estas comunidades, la colaboracion no es un acto aislado, sino un
proceso continuo que fortalece la capacidad del centro educativo para innovar y responder a
los desafios pedagdgicos contemporaneos.
En el caso de la escuela de Mastatal la respuesta a esta interrogante demuestra un entorno
favorable para consolidar el pensamiento critico como eje transversal del trabajo pedagogico.
La colaboracién docente, acompafiada de metodologias activas como el ABP, crea un

contexto donde los estudiantes pueden desarrollar habilidades de andlisis, reflexion,
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argumentacion y resolucion de problemas, todas esenciales para enfrentar los retos actuales
y futuros.
Hargreaves, A. (1999). Changing teachers, changing times: Teachers' work and culture in

the postmodern age. Teachers College Press.

Tabla N°29

(Las condiciones del entorno escolar (espacios fisicos, materiales, clima institucional)
favorecen el desarrollo del pensamiento critico mediante proyectos?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
Siempre 0 0%

A veces 1 25%
Rara vez 3 75%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°29
(Las condiciones del entorno escolar (espacios fisicos, materiales, clima institucional)
favorecen el desarrollo del pensamiento critico mediante proyectos?

H Siempre
B Aveces
B Rara vez

B Nunca

Fuente: tablaN°29
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Los resultados que se muestran en la figura anterior indican que la mayoria de los
encuestados que constituyen un 75% consideran que las condiciones del entorno escolar rara
vez favorecen el desarrollo del pensamiento critico a través de proyectos, mientras que un
25% sefiala que esto ocurre solo a veces.

Esta situacion lleva a meditar sobre la necesidad de fortalecer el entorno educativo
mediante la mejora de la infraestructura, la dotacion de recursos adecuados y la creacion de
un ambiente institucional més estimulante y participativo. Un entorno favorable puede
incentivar la creatividad, la interaccion y la reflexion, elementos esenciales para el desarrollo

del pensamiento critico en los estudiantes.
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Tabla N°30

(Considera que la participacion de las familias durante los proyectos incide positivamente
en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes?

Criterio del encuestado V.Ab V.R
SI 2 50%
No 2 50%
Total 4 100%

Fuente: Elaboracion propia 2025. Encuesta aplicada a docentes Esc. Mastatal

Figura N°30
(Considera que la participacion de las familias durante los proyectos incide positivamente
en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes?

u Si

® No

Fuente: tabla N°30

Los resultados reflejan una division entre los encuestados: la mitad considera que la
participacion familiar influye positivamente en el desarrollo del pensamiento critico,
mientras que la otra mitad no percibe tal incidencia. Esta disparidad de opiniones sugiere que
el papel de las familias en los proyectos educativos no es constante ni estd claramente

definido dentro de la dinamica escolar.
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La participacion de las familias puede constituir un apoyo importante para fortalecer la
reflexion, la autonomia y la conexidn del aprendizaje con la realidad cotidiana del estudiante.
Sin embargo, la falta de una percepcion unanime indica la necesidad de promover una mayor
integracion escuela-familia, generando espacios de colaboracion y comunicaciéon que
favorezcan la continuidad del trabajo critico y reflexivo también en el entorno de los hogares

de los estudiantes.
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Capitulo V. Conclusiones y recomendaciones
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Capitulo V. Conclusiones y Recomendaciones

El presente capitulo contiene las conclusiones obtenidas al desarrollar el trabajo de

investigacion, mismas que arrojan las recomendaciones pertinentes.

5.1 Conclusiones y Recomendaciones
5.2 Conclusiones

Objetivo 1: Describir las estrategias didacticas utilizadas por el docente en la
implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos para la determinacion de

aspectos claves en el pensamiento critico.

En la Escuela de Mastatal en el desarrollo del proceso de Aprendizaje Basado en
Proyectos predomina el uso de estrategias colaborativas el 100%
manifestd implementarlas, lo que evidencia un compromiso pedagogico con el

trabajo en equipo y el aprendizaje entre pares.

La integracion tecnoldgica es limitada, un 50% de los docentes logra incorporar
recursos tecnologicos en los proyectos, el otro 50% indica dificultades o uso
esporadico.

Existe una planificacion intencionada hacia el pensamiento critico. El1 100% de los
docentes afirma planificar los proyectos alineando las actividades con objetivos que

promueven el pensamiento critico.

La formulacion de preguntas por parte de los estudiantes solo un 25% de los
docentes promueven con frecuencia que estos generen sus propias preguntas,
mientras que el 75% lo hace de manera ocasional.

Respecto a las estrategias didacticas empleadas en el desarrollo del proceso de

aprendizaje Basado en Proyectos se encuentran el estudio de casos empleado



siempre por el 25% de los docentes, mientras el restante solo lo emplean en
ocasiones. Los debates y mesas redondas son estrategias con alta aceptacion.
El 75% de los docentes las utiliza, lo que refleja una tendencia positiva hacia
metodologias participativas que promueven la argumentacion, el pensamiento
critico y la expresion oral. La lluvia de ideas es una practica comun. El 75% de los
docentes la aplica siempre y el 25% a veces, evidenciando una valoracion de esta
técnica como medio para estimular la creatividad y la participacion desde las fases
iniciales de los proyectos. La autoevaluacion mediante bitdcoras estd ausente.
Ninguno de los docentes utiliza diarios o bitacoras de aprendizaje, lo que representa
una debilidad importante, ya que estas herramientas promueven la reflexion
personal, la metacognicion y la autorregulacion del aprendizaje, todos componentes
clave del pensamiento critico.

El uso de instrumentos evaluativos con indicadores criticos es parcial.
El 50% emplea siempre rabricas o listas de cotejo con criterios de pensamiento

critico, aun existe una falta de uniformidad en su aplicacion.
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Objetivo 2: Interpretar las manifestaciones del pensamiento critico mediante las
producciones y actuaciones de los estudiantes durante el desarrollo de los

proyectos, para valorar su desarrollo.

El 100% de los docentes encuestados reconoce que los estudiantes presentan

argumentos razonados para sustentar sus ideas durante el desarrollo de los proyectos.

El andlisis critico de la informacion es una practica poco constante. Aunque los
estudiantes analizan y comparan fuentes de informacion, el 75% de los docentes

afirma que esto ocurre solo de forma ocasional.

La toma de decisiones fundamentadas es una fortaleza observable. Todos los
encuestados coinciden en que los productos finales reflejan decisiones razonadas por

parte de los estudiantes.

Existen debilidades en la argumentacion oral y la reflexion sobre los errores. E1 75%
de los docentes sefala que los estudiantes rara vez responden con argumentos a
preguntas o criticas durante las presentaciones, y el 100% afirma que no reflexionan
sobre los errores o dificultades de los proyectos.

La transferencia del aprendizaje y la colaboracion critica ain son limitadas.
La mayoria de los docentes que constituyen un 75% indica que los estudiantes rara
vez relacionan los aprendizajes con situaciones reales, y también se observa que su

participacion en equipos es mas ejecutiva que reflexiva.
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Objetivo 3: Demostrar cuales de los factores pedagégicos y contextuales favorecen
o dificultan el desarrollo del pensamiento critico a través de la implementacion del

marco del ABP en la institucion, para la busqueda de mejoras a lo largo del tiempo.

El 75% de los docentes considera insuficiente el tiempo disponible en el horario
escolar para desarrollar proyectos que fomenten el pensamiento critico, lo cual
evidencia una limitacion estructural del sistema educativo. La falta de tiempo
restringe el desarrollo completo de proyectos ABP, que requieren planificacion,

investigacion y reflexion prolongada.

El 75% de los encuestados rara vez recibe apoyo institucional y la misma proporcion
percibe carencia de recursos didacticos y tecnoldgicos adecuados. Estas condiciones
dificultan la implementacién efectiva del ABP, limitando la innovacion pedagogica

y la aplicacion de estrategias que promuevan el pensamiento critico.

El 100% indic6 no haber recibido capacitacion especifica sobre ABP y pensamiento
critico, lo que subraya una brecha formativa significativa

A pesar de las limitaciones, los docentes muestran una actitud positiva hacia la
innovacion y mantienen una colaboracion activa entre los compafieros. La mayoria
de los docentes encuestados percibe que las condiciones fisicas y el clima
institucional rara vez favorecen el desarrollo del pensamiento critico, mientras que

la participacion de las familias presenta opiniones divididas (50% si, 50% no).
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5.2 Recomendaciones

A los docentes de la escuela de Mastatal:
En un corto plazo, con el objetivo de fortalecer la autonomia, la curiosidad intelectual
y la capacidad de andlisis del estudiantado, fomentar activamente la formulacion de
preguntas por parte del alumnado como parte esencial de la planificacion didéctica.
Esta accién debe complementarse con estrategias que promuevan la evaluacion
critica de fuentes y el fortalecimiento de la argumentacién oral, aspectos

fundamentales para consolidar el pensamiento critico dentro del enfoque del ABP.

A la Direccion del Centro Educativo Mastatal
A mediano plazo, con el fin de generar condiciones reales que permitan una
implementacion mas efectiva y sostenida del ABP, s reestructurar los horarios
escolares para permitir mayor flexibilidad en el desarrollo de proyectos. Asimismo,
se recomienda gestionar la reduccion del tamafio de los grupos, facilitar el acceso a
recursos tecnologicos y promover espacios para la planificacion colaborativa entre
docentes, fortaleciendo el trabajo interdisciplinario y la calidad del acompafiamiento

al estudiantado.

A la Direccion Regional de Educacion de Puriscal:
Fortalecer la practica docente mediante el desarrollo profesional ajustado al contexto
local, disefiar e implementar programas de formaciéon acompanamiento pedagogico
enfocados en metodologias activas como el ABP, el uso didactico de herramientas

tecnoldgicas y el desarrollo del pensamiento critico. Estos programas deben ser
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pertinentes, continuos y alineados con las necesidades identificadas en los centros

educativos de la region.

Al Ministerio de Educacion Publica:
Con el proposito de establecer un marco normativo y estructural que respalde la
transformacion pedagogica del sistema educativo costarricense, desarrollar una
Politica Nacional de fortalecimiento del pensamiento critico que incluya lineamientos
claros para la implementacion del ABP, criterios de evaluacion centrados en
habilidades cognitivas superiores, adecuaciones curriculares pertinentes y estrategias

para asegurar el acceso equitativo a tecnologias y recursos educativos en todo el pais.

A la Universidad Central:
Con el objetivo de asegurar que los futuros profesionales de la educacion cuenten con
competencias didacticas pertinentes y actualizadas, se recomienda actualizar los
planes de estudio de las carreras de Educacion, incorporando formacion obligatoria
en metodologias activas como el ABP, el uso pedagogico de las TIC y estrategias para
desarrollar el pensamiento critico. Ademas, se sugiere reforzar las practicas
supervisadas en contextos educativos reales que permitan a los futuros docentes
aplicar y reflexionar acerca de estas metodologias desde su proceso de formacion

inicial.
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CUESTIONARIO PARA EL TRABAJO DE INVESTIGACION
EVIDENCIAS DEL APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS DEL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRIiTICO EN ESTUDIANTES DE
SEGUNDO CEGB DE LA ESCUELA DE MASTATAL DURANTE EL SEGUNDO
SEMESTRE DEL 2025

Nombre de entrevistador:

Fecha Hora de aplicacion:

Lugar de la aplicacion:

Ficha de la persona participante

Ocupacion:

Lugar de trabajo:

Afios de experiencia:

Objetivo general de la investigacion: Analizar el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de segundo nivel del Ciclo de Educacion General Basica (CEGB) de la
Escuela de Matatal, a partir de las evidencias obtenidas durante la implementacion del
Aprendizaje Basado en Proyectos en el segundo semestre del afio 2025.

Instrucciones generales: Lea detenidamente las preguntas y seleccione la opcién o las
opciones que considera responden a lo solicitado.

Variable 1: Estrategias didacticas utilizadas por el docente en la implementacion del
Aprendizaje Basado en Proyectos.

1. (Utiliza actividades colaborativas al implementar el Aprendizaje Basado en
Proyectos en su aula?

() si

( )No

2. [Integra el uso de recursos tecnologicos durante la implementacion de proyectos
con sus estudiantes? ( )Siempre

( )A veces

( )Rara vez

(' )Nunca
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3. ([ Planifica usted los proyectos alineando sus actividades con objetivos de
pensamiento critico?

( )Si

( )No

4. (Con qué frecuencia promueve que los estudiantes formulen sus propias preguntas
para guiar el desarrollo de los proyectos?

( )Siempre

(' )Frecuentemente

( )Ocasionalmente

(' )Nunca

5. (Evalua los proyectos de sus estudiantes considerando criterios como la reflexion,
la argumentacion o la toma de decisiones fundamentadas?

( )Si

( )No

6..Emplea la técnica del estudio de casos para promover el analisis y la resolucion de
problemas en los estudiantes?

() Siempre

() A veces

() Rara vez

() Nunca

7.¢Utiliza debates o mesas redondas como parte de las actividades del proyecto para
fomentar la argumentacion y el pensamiento critico?

() Si
() No

8.;Aplica la lluvia de ideas para iniciar los proyectos y estimular la creatividad de los
estudiantes?

() Siempre
() Aveces
() Rara vez
() Nunca

9.;Promueve diarios o bitacoras de aprendizaje para que los estudiantes evalten su
propio proceso dentro del proyecto?

() Si
() No

10.; Utiliza rabricas o listas de cotejo que incluyan indicadores de pensamiento critico
para evaluar el trabajo de los estudiantes?

() Siempre

() A veces
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() Rara vez
() Nunca

Variable 2: Manifestaciones del pensamiento critico mediante las producciones y
actuaciones de los estudiantes durante el desarrollo de los proyectos

11.;Sus estudiantes suelen presentar argumentos razonados para sustentar sus ideas durante
el desarrollo de los proyectos?

( )Si
( )No

12.;Con qué frecuencia observa que los estudiantes analizan y comparan diferentes fuentes
de informacion para sus proyectos?

( )Siempre

( )Frecuentemente

(' )Ocasionalmente

(' )Nunca

13.;Los productos finales de los proyectos reflejan toma de decisiones fundamentadas por
parte de los estudiantes?

( )Si
( )No

14.;Durante las presentaciones o exposiciones de los proyectos, sus estudiantes demuestran
capacidad para responder con argumentos a preguntas o criticas?

( )Siempre

( )A veces

( )Raravez

( )Nunca

15.;Considera usted que sus estudiantes plantean soluciones creativas y viables a
problemas abordados en los proyectos?

( )Si

( )No

16.;De qué manera evidencian sus estudiantes la capacidad de cuestionar la
informacion o los planteamientos iniciales de los proyectos?

() A través del didlogo y las preguntas criticas
() Solo cuando se les solicita
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() Rara vez lo hacen
() No lo hacen

17.;En qué medida observa que sus estudiantes argumentan sus decisiones basdndose
en la evidencia obtenida durante el proceso del proyecto?

) Siempre

) Frecuentemente
) Ocasionalmente
) Nunca

(
(
(
(

18.;Sus estudiantes reflexionan sobre los errores o dificultades presentadas en los
proyectos para mejorar sus resultados?

() Si
() No

19.;Cémo manifiestan los estudiantes su pensamiento critico al colaborar con sus
compaiieros en el desarrollo de los proyectos?

() Aportando ideas fundamentadas y constructivas
() Limitandose a seguir instrucciones

() Participando poco en la toma de decisiones

() No lo manifiestan

20.;cree usted que sus estudiantes relacionan los aprendizajes del proyecto con
situaciones reales o cotidianas, demostrando capacidad de analisis y transferencia?
() Siempre

() Aveces

() Rara vez

() Nunca

Variable 3: Factores pedagogicos y contextuales favorecen o dificultan el desarrollo
del pensamiento critico.

21.;Considera que el tiempo disponible en el horario escolar es suficiente para desarrollar
proyectos que fomenten el pensamiento critico?

( )Si
( )No

22.;Recibe usted apoyo de las diversas autoridades educativas (supervisor educativo ,
asesorias especificas, Direccion Regional )para implementar estrategias que promuevan el
pensamiento critico en sus estudiantes?

( )Siempre
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( )A veces
( )Rara vez
(' )Nunca

23.;La cantidad de estudiantes por nivel de la institucion dificulta la implementacion
efectiva del Aprendizaje Basado en Proyectos con enfoque en pensamiento critico?

( )Si
( )No

24.;Ha recibido formacidn o capacitacion especifica sobre estrategias para desarrollar el
pensamiento critico en el aula mediante ABP?

( )Si
( )No

25Se cuenta en la institucion con recursos didacticos y tecnoldgicos que faciliten la
implementacion de proyectos que estimulen el pensamiento critico?

( )Totalmente de acuerdo

( )De acuerdo

( )En desacuerdo

( )Totalmente en desacuerdo

26. ;Considera usted que la motivacion e interés de los estudiantes influyen en el desarrollo
del pensamiento critico durante los proyectos?

() Mucho

() Regularmente

() Poco

() Nada

27.;Considera usted que hay disposicion de los docentes que laboran en la escuela para
innovar en sus estrategias la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos con enfoque
en pensamiento critico?

() Totalmente de acuerdo

() De acuerdo

() En desacuerdo

() Totalmente en desacuerdo
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28.; Existe colaboracion entre docentes que laboran en la institucion para contribuir al
fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes?

() Si
() No

29.;Las condiciones del entorno escolar (espacios fisicos, materiales, clima institucional)
favorecen el desarrollo del pensamiento critico mediante proyectos?

() Siempre

() Aveces

() Rara vez

() Nunca

30 ;Considera que la participacion de las familias durante los proyectos incide
positivamente en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes?

()Si
() No



